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INTRODUCTION (Brasil, 1996) e mais recentemente na Lei n® 13.146, de 6 de
julho de 2015, que dispde sobre a institui¢do da Lei Brasileira
de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. O termo necessidades
educacionais especiais foi adotado pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Este
termo envolveos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdo e os
distarbios de aprendizagem. Estdo incluidos nas necessidades
educacionais especiais, os Transtornos Funcionais Especificos
(TFE), como por exemplo, a dislexia, disortografia, disgrafia,
necessidades especiais (Brasil, 2008), estando seu conteudo gllis;:rl:gsiadage ?TDIZ?—II;S?II;HISASC}IGJ, ]233(?;)1‘[ Odeestﬁcgzﬁ(t;soquz

fundamentado na Constituigho Federal Brasileira (Brasil, apresenta TFE necessita de suportes educacionais especificos
1988), na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional P P p

A inclusdo de alunos com deficiéncia ¢ um tema que vem
ganhando importancia desde os meados da década de 1990, a
partir da criacdo de politicas governamentais e de acdes
afirmativas nas Instituicdes de Ensino Superior (IES)
Brasileiras, identificando-se a partir dai um aumento
significativo do numero de matriculas no Ensino Superior de
alunos com deficiéncia (PLETSCH & LEITE, 2017). A
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva traz em seus objetivos a garantia de
Atendimento Educacional Especializado para pessoas com
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que o ajudem a superar os obstiaculos, permitindo que o
mesmo obtenha sucesso escolar. Os distiirbios ou transtornos
de aprendizagem sdo caracterizados por alteragdes
neurobioldgicas que prejudicam a aquisi¢do ¢ desenvolvimento
da habilidade necessaria a aprendizagem. Ja as dificuldades de
aprendizagem sdo resultado de problemas de ordem
pedagdgica, sem nenhuma alteracdo organica envolvida
(MANO& MARCHELLO, 2015). O Distarbio do Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH) é, de acordo com o Manual
de Diagnostico e Estatistica de Doengas Mentais V, um
disturbio neurobioldgico, que surge na infincia e acompanha a
pessoa por toda a vida. Esse transtorno ¢ caracterizado por
sintomas de desatengdo, inquietude e impulsividade. O
diagnoéstico deste transtorno ¢ clinico, estabelecido por meio
dos critérios classificatorios do Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V, Associacdo de
Psiquiatria Norte Americana - APA, 2014).

Barkley e Benton (2011) ressaltaram que estudantes com
TDAH séo submetidos a obstaculos na sua trajetoria desde a
pré-escola até a universidade. Entre esses obstaculos esta a
falta de preparo das institui¢des de Ensino Superior e a falta de
conhecimento dos profissionais sobre o tema. Para os autores,
com o apoio familiar e educacional, esses estudantes terdo a
possibilidade de superar os varios obstaculos presentes no
ambiente académico. Oliveira e Dias (2015) realizaram uma
revisdo sistematica de literatura, que abrangeu o periodo de
2004 a 2014, com o objetivo de verificar de que maneira o
diagnoéstico do TDAH interferiu na trajetoria académica dos
estudantes. Concluiram que os discentes com e sem
diagnostico tendem a ser semelhantes no que se refere ao
autoconceito e ao bem-estar psicologico. Entretanto, os
estudantes diagnosticados com TDAH apresentam mais
dificuldades quanto a adaptagdo & universidade, como por
exemplo, estabelecer novas relagdes de amizade, organizar-se
e responder as demandas académicas, formar vinculos com a
instituicdo e apresentam preocupagdes com o desempenho
académico. Ainda no contexto académico, o outro estudo de
Oliveira e Dias (2017) objetivou identificar as principais
dificuldades encontradas por 28 estudantes universitarios com
sintomas do TDAH e verificou que as estratégias de
enfrentamento estavam associadas a uma melhor adaptagio
académica. Os resultados evidenciaram que as dificuldades
mais frequentes se referem a necessidade de maior autonomia,
concentragdo e raciocinio, a relagdo com colegas e a falta de
informagao por parte dos cursos.

Ja a dislexia ¢ um transtorno de aprendizagem que
compromete a capacidade da pessoa de ler e compreender um
texto, de escrever e soletrar, por conta de uma dificuldade
neurologica de transformar uma letra em som e de unir as
letras para formar silabas e palavras. A dislexia ¢ um disturbio
especifico de aprendizagem da leitura e escrita, no entanto,
interfere em todos os ambitos da vida da pessoa condicionado
a forma como se percebe e como se relaciona com as outras
pessoas nos mais diversos ambientes, desde familiares,
educacionais e profissionais (SANTOS, 2014). Com o objetivo
de investigar o aprendizado e as estratégias de estudantes
universitarios com dificuldades de aprendizagem, Ghani e
Gathercole (2013) demonstraram que os alunos com dislexia
estavam mais preocupados com seu desempenho escolar e
académico, comparados aos alunos sem disturbios. Os autores
concluiram que os alunos com dislexia apresentaram
dificuldades na gestdo do tempo e concentragdo para o
aprendizado em sala de aula, como também na realizacdo de

provas, dificuldades em selecionar e diferenciar informagoes
daquelas menos relevante. Ja a pesquisa de Medeiros, Azoni e
Melo (2017) investigou a experiéncia do Nucleo de
Acessibilidade da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte no atendimento a estudantes com dislexia. A pesquisa
revelou a invisibilidade destes estudantes a partir da escassez
de pesquisas e da subnotificacdo destes na instituigdo de
Ensino Superior. As dificuldades no conhecimento e
reconhecimento do transtorno no ambito clinico e educacional
acabam gerando procura incipiente pelo diagnostico e,
consequentemente, ao ingressar na universidade, o estudante
ndo encontra estratégias que poderiam beneficia-lo em seu
processo de aprendizagem. Além das leis e das politicas
publicas que amparam a proposta inclusiva para o sistema de
ensino, a politica brasileira inclusiva reforca a necessidade dos
alunos com dislexia e TDAH estarem inseridos no contexto
educacional, participando de acordo com suas condigdes,
sendo o ambiente escolar igualmente preparado para atende-
los nas suas necessidades educacionais especificas. Logo, esta
pesquisa objetivou identificar e analisar as percepcdes dos
estudantes universitarios com dislexia e TDAH no que tange
as dificuldades encontradas quanto a acessibilidade pedagdgica
no que se refere ao processo de ensino aprendizagem,
avaliagdes, tecnologia assistiva e formagao docente.

METODO

Este estudo consiste em uma pesquisa de carater exploratorio e
descritivo, com dados quantitativos e qualitativo que visou
obter informacdes sobre as agdes de acesso e permanéncia de
estudantes com dislexia e TDAH na UFPA.

Ambiente: A pesquisa foi desenvolvida nas dependéncias da
UFPA Campus do Guama - Belém. Este campus esta dividido
em quatro setores: Basico, Profissional, Saude e Parque de
Tecnologia. O campus possui uma populagio de
aproximadamente 20.606 alunos de graduagdo, disponibiliza
75 cursos de Graduagdo e 70 de Pos-Graduagdo (Universidade
Federal do Para — UFPA, 2018).

Participantes: O processo de selecdo dos participantes foi
feito por meio do contato com a Dire¢do Geral do Centro de
Registros e Indicadores Académicos (CIAC) e com a
Coordenadoria de Acessibilidade (CoAcess) da UFPA sendo
solicitado informagdes referentes aos estudantes com
deficiéncia matriculados na instituicdo no periodo de 2012 a
2015. Apos apreciagdo do projeto, estas unidades liberaram
uma lista com o nome de 192 estudantes, assim como o curso,
o ano de matricula, o tipo de deficiéncia, o contato telefonico e
o e-mail. Dos 192 estudantes com deficiéncia que foram
contactados, 142 foram excluidos da pesquisa pelos seguintes
motivos: um estudante ndo estudava no Campus do Guama, 66
alunos afirmaram que a sua deficiéncia nao lhes prejudicava
dentro do campus e que conseguiam desenvolver suas
atividades académicas sem nenhuma dificuldade, 43
apresentaram problemas com o contato disponibilizado, 22
cancelaram o curso e dez nio aceitaram participar do estudo
por motivo de forga maior, restando 50 estudantes com
deficiéncia. Dentre estes, trés estudantes que apresentavam
dislexia e TDAH aceitaram participar deste estudo, sendo uma
participante do sexo feminino e dois do sexo masculino. A
faixa etdria variou entre 19 e 22 anos de idade. A fim de
preservar suas identidades, os participantes foram identificados
por meio de nimeros.
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Tabela 1. Percepcio acerca da acessibilidade pedagogica na UFPA

Processo de Ensino Aprendizagem

Avaliagoes

Tecnologia Assistiva Formacao de Professores

37%
63%

Percepgao Positiva
Percepcdo Negativa

33%
67%

16%
84%

33%
67%

Instrumentos de Recolha de Dados: Para recolha dos dados,
um questionario sociodemografico e académico foi adaptado e
aplicado. Este instrumento foi dividido em duas etapas sendo a
primeira constituida por perguntas fechadas referentes ao
levantamento de variaveis sociodemograficas e académicas. A
segunda parte desse instrumento foi elaborado a partir de um
roteiro de entrevista semiestruturado composto por 16
perguntas abertas que versaram sobre acessibilidade
pedagdgica que abordava o processo de ensino aprendizado,
avaliagdes, tecnologia assistiva ¢ formagdo docente.A coleta
de dados ocorreu nas dependéncias fisicas da universidade, em
horario pré-estabelecido pelos participantes de modo a ndo
interferir em suas atividades académicas dos mesmos. No
inicio da entrevista, cada participante foi informado dos
objetivos gerais do estudo, formalizado o convite para
participagdo mediante a assinatura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido, que garante a participagdo
voluntaria, a confidencialidade e o anonimato.

Analise dos Dados: As informagdes obtidas nesse estudo
permitiram tanto um tratamento quantitativo descritivo como
um tratamento qualitativo, sendo os discursos dos
entrevistados foram analisados utilizando a proposta de
Analise de Contetdo de Bardin (2011).As percepgdes dos
participantes foram organizadas em torno de quatro dimensoes,
que totalizavam: a) o processo de ensino aprendizagem, b)
avaliagdes, c) tecnologia assistiva (TA) e d) formagdo docente.
Todas as categorias foram classificadas considerando dois
aspectos, a saber: positivo e negativo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos com os trés estudantes com dislexia e TDAH
revelaram que dois sdo do sexo masculino e uma participante
do sexo feminino e a faixa etaria variou entre 19 e 22 anos de
idade.

A Percepcio sobre a Acessibilidade Pedagégica da UFPA:
A Tabela 1 apresenta percepgdo dos participantes acerca das
dimensdes inerentes a acessibilidade pedagdgica. No que se
refere ao processo de ensino aprendizagem, houve respostas
negativas em 63% dos itens, o que denota maior insatisfacdo
dos estudantes em relagdo as praticas pedagogicas adotadas
pelos docentes diante do desafio de ensinar os alunos com
dislexia ¢ TDAH. Por outro lado, a percepgdo positiva esteve
presente em 37% nesta mesma dimensdo. Quanto aos dados
acerca das avaliagdes, a maior parte das respostas (67%)
expressaram percepcdo negativa em relagdo ao apoio
dispensado ao aluno nestas situagdes, quando comparado com
33% de percepgdes positivas. Em relagdo a TA, houve resposta
negativa para 84% dos itens, o que indica que esses servigos
ndo estavam sendo oferecidos de modo satisfatorio. Em
contraste, a percep¢do positiva foi encontrada em 16% dos
dados desta dimensdo. Por fim, verificou-se percepcao
negativa na maioria (67%) das respostas acerca da formagao
dos docentes, quando comparado com os itens classificados
como positivos nesta dimensao (33%).

Percepcdo acerca da Categoria Processo de Ensino
Aprendizagem na UFPA: Os relatos dos estudantes sobre a
percepg¢do quanto ao processo de ensino aprendizagem, na

universidade foram agrupados em duas categorias: percep¢ao
positiva (37%) e percepgdo negativa (63%). Os estudantes
reportaram uma avaliacdo positiva (37%) quanto ao processo
de aprendizagem, no que se refere as estratégias e métodos
utilizados em sala de aula em relagdo aos conteido das
disciplinas, dos recursos pedagogicos utilizados pelos
professores, do estagiario de apoio, das atividades em grupo,
da entrega de textos e de atividades impressas, da divisdo do
contetido em partes menores ¢ da oportunidade de gravar as
aulas. O participante dois relatou “que nos materiais que ele
tem dificuldade, ele pede uma explicagdo, ¢ entende que ele
precisa que o professor tente explicar de uma outra maneira”.
Para o participante trés:

Um professor que coloca um texto para copiar e fica
discutindo o texto ¢ maravilhoso. Trabalhar em grupo,
inclusive ¢ até melhor, porque tenho mais chance de abrir
as perguntas com os meus amigos. Tenho uma professora
que se preocupa que colocar em slides e coloca topicos,
subtopicos, e dd um tempo para a gente copiar os slides e

até gravar as aulas (participante 3 —dislexia e TDAH).

A despeito da percepgdo positiva dos participantes sobre o
processo de ensino aprendizagem, 63% revelaram percepg¢ao
negativa indicando que os alunos ndo estdo satisfeitos
principalmente no que se refere ao atendimento
individualizado oferecido pelo professor, no processo de
adaptacdo curricular, da apresentagdo do conteudo das aulas
em partes, da gravagdo das aulas, da disponibilizagdo de textos
¢ materiais impressos ¢ trabalhos em grupo, conforme os
depoimentos dos participantes:

Um professor disse que era um direito dele que o aluno ndo
gravasse a aula, a aula era dele, e o que ele me deu a entender
era que eu poderia me apropriar da aula e vender. Eu presto
atencdo na aula, porque eu ouvindo, eu aprendo mais do que
lendo o texto (participante 2 - dislexia e TDAH). Nem todos os
professores oferecem atendimento individualizado. Seria muito
bom se eles mandassem logo todo o contetido de uma vez no
inicio do curso. Nao gosto de trabalhar em grupo, eles ja vém
com aquela mentalidade de que eu sou incapaz e fica chato,
ficar tentando convencer que ndo (participante 1- dislexia e
TDAH). Tem uma professora que dividi os assuntos. Eu néo
vou conseguir copiar e prestar a atengdo no que o professor ta
falando por que eu fago uma coisa chamado de “hiperfoco” ou
eu foco no que ele ta falando ou eu foco no que ele escreveu
(participante 3- dislexia e TDAH).

Observou-se que os participantes (63%) manifestaram
descontentamento com os servicos de apoio. No entanto,
apesar de alguns professores terem manifestado preocupagdo
com as formas de ensinar, os estudantes identificaram aspectos
favorecedores do seu desenvolvimento académico. Por outro
lado, a falta de preocupagdo de alguns professores de explicar
o conteudo de diferentes formas e pausadamente ainda ¢ um
problema. Segundo Silva (2017), estudantes com os sintomas
relativos ao TDAH precisam da mediagdo em sua
aprendizagem. FEles podem apresentar dificuldades com
organizagdo, planejamento e com o gerenciamento da atengao.
Notou-se o descontentamento de alunos que ndo receberam
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uma atengdo individualizada. O aluno com diagnostico de
dislexia precisa de uma atengdo diferenciada. O professor
precisa checar como ele faz suas anotacdes e, ainda, lhe indicar
estratégias de estudo (BOTBA& BRAGGIO, 2016). Quanto as
atividades em grupo, os participantes reclamaram do
comportamento de seus colegas de classe. Esse contato deve
ser estimulado pelo professor ja que contribui para o seu
desenvolvimento cognitivo, bem-estar subjetivo, assim como
para o apoio social (SENA& SOUZA, 2010). Pini (2019)
afirma a necessidade da melhoria na capacitacdo de
professores objetivando uma melhor compreensdo do processo
de aprendizagem, para que o mesmo esteja apto a reconhecer
um distirbio de aprendizagem, como por exemplo, a dislexia
e/ou TDAH. A autora afirma que a auséncia desse
conhecimento tem feito com que disturbios de aprendizagem
sejam confundidos com dificuldades comuns que fazem parte
do processo de aprendizagem, como fatos isolados ou
atribuindo ao aluno a culpa pela dificuldade de aprender. E
importante que o docente esteja preparado para identificar as
varias dificuldades de aprendizagem, assim como os distirbios
de aprendizagem, haja vista que ele é o primeiro profissional a
se deparar com tais obstaculos, que por sua vez, podem se
tornar barreiras pedagogicas ao invés de acessibilidade
pedagogica, pois deixa de levar em consideragdo as
especificidades de aprendizagem de cada aluno. Quanto
adaptacdo curricular, Pansanato, Rodrigues e Silva (2016)
apontaram a importancia das adaptagdes curriculares de
pequeno porte que os professores podem promover em sala de
aula, como por exemplo, a adaptagdo de objetivos, de
conteido, de métodos de ensino, da organizagdo didatica, da
avaliagdo e da temporalidade do processo de ensino
aprendizagem.

A Percep¢do acerca da Categoria Avaliacio na UFPA :
Observou-se que os participantes fizeram uma avaliagdo
positiva (33%) em relacdo ao tempo disponibilizado para
realizacdo das provas e a leitura de seus enunciados. O
participante trés relatou “que o tempo lhe foi cedido para ler o
enunciado e se certificar que entendeu tudo sozinha. Precisa
aprender a fazer a leitura e aprender a compreender (leitura)
durante a prova”.Ja o participante um relatou “que os
professores fazem a leitura pra turma, pra ficar logo
esclarecido e ndo ficarem perguntando “O que ¢ isso?”.

Quanto as percepcdes negativas, 67% das falas dos
participantes destacaram dificuldades relacionadas ao tempo
insuficiente para realizagdo das provas, a leitura dos
enunciados dos testes ndo era realizada pelos professores e a
forma de avaliacdo ndo ¢ diferenciada dos demais colegas. O
participante dois mencionou que “a prova ndo ¢ diferencia,
pois sdo trés provas e ¢ muito irritante ficar fazendo as trés, s6
duas pra mim ja era o suficiente. Fiquei reprovado porque néo
consegui acompanhar o ritmo da professora. Muita coisa pra
estudar”. O participante um esclareceu que “os professores nao
ddo mais tempo para fazer as provas. O modo deles avaliarem
deveria ser diferenciado. Ndo da pra fazer uma prova escrita
como os meus outros colegas”. Em relacdo a fala do
participante dois, o mesmo relata que:

Eu poderia fazer uma prova escrita se eu tivesse uma pessoa
para transcrever a minha prova. A faculdade tinha que me
proporcionar isso. Uma professora por ndo saber que eu tinha a
minha deficiéncia passou uma prova escrita. Ela ndo avaliou
na verdade o meu conceito, ela avaliou a minha escrita ao
invés do contetido, comparando com um amigo que tirou nove,

e eu recebi sete (participante 2- dislexia e TDAH). Outro ponto
do ambiente académico apontado pelos estudantes como algo
que ndo os agradou e, consequentemente, o que contribui para
o insucesso académico foi o fator de ter que ser avaliado do
mesmo modo que seus colegas de classe utilizando a avalia¢do
tradicional. A forma tradicional e rigida de ensino empregada
por alguns professores desagradou e dificultou a aprendizagem
dos participantes porque os conduziu a ter uma rotina de trés
avaliagdes acumulativas. Para Effgem, Canal, Missawa e
Rossetti (2017), o estudante com o diagnoéstico de TDAH
necessita de um ambiente estruturado e que o auxilie no
sentido de ndo deixar acumular o conteudo para avaliagdo. Ele
se desenvolve melhor com poucas quantidades de matéria e
fixagdo constante de contetido.Em relacdo as provas, caso o
professor tenha dificuldade para compreender a escrita do
estudante com dislexia, deve pedir que o mesmo expresse
verbalmente sua resposta nas provas e para registrar a
avaliacdo, o professor deve utilizar como recurso a gravagao
em audio ou em video.

Quanto ao direito de ter horario estendido para a realizag@o da
avaliacdo, observou-se que nem todos os docentes conhecem
os sintomas da dislexia e do TDAH, nem tampouco, a
necessidade de ampliar o tempo de prova para esse publico.
Essa situacdo causa desconforto e desmotiva o aluno a
continuar, prejudicando assim o seu desempenho académico,
pois acredita-se que os professores desconhecem o que
menciona a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia, que instrui sobre o aumento de tempo, conforme
demanda apresentada pelo aluno com deficiéncia, tanto na
realizagdo de exame para selegdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagdo e comprovacdo da
necessidade (BRASIL, 2015).

Em relagdo as realizagdes das avaliacoes de alunos com
sintomas de dislexia, Moura (2013) cita alguns aspectos que o
professor precisa levar em considera¢do, como por exemplo,
realizar sempre que possivel avaliagdes por meio de provas
orais, prever um tempo extra como recurso obrigatorio, evitar
a utilizacdo de testes de multipla escolha, valorizar os
trabalhos pelos conteidos e ndo pelos erros de escrita e
oportunizar uma sala individual para fazer as avaliagdes.

A Percepcio sobre a Categoria TA na UFPA : Observou-se
que apesar dos participantes (16%) relatarem que existe
computadores na instituicdo, 84% mencionou que ndo ha uma
acessibilidade tecnoldgica voltado para suas dificuldades de
aprendizagem e, ainda, desconhecem essa dimensdo. O
participante trés falou “que na sua faculdade, tem laboratorio,
bem pequeno, mas nao tem adaptagdo para sua deficiéncia”. O
participante um disse “que nunca usou um laboratoério e nunca
utilizou a Internet”. O participante dois relatou “que utiliza os
computadores da UFPA, mas ndo existe nenhum adaptado ao
seu problema, porque tem uns que a letra td apagada do
teclado, ai ndo da pra diferenciar e o computador trava”.
Percebeu-se nos relatos dos participantes da pesquisa a
auséncia da TA no cotidiano desses alunos, principalmente no
que se refere aos computadores com recursos para suas
dificuldades, equipamentos multimidia ou até mesmo
laboratorios onde eles poderiam desenvolver seus estudos. O
mundo da tecnologia avanga rapidamente, no entanto a
evolugdo da TA dentro da UFPA ndo acompanha a evolugado
de matriculas de estudantes com dislexia e TDAH, no sentido
de ndo estarem acessiveis a esse publico. As tecnologias
assistivas sdo técnicas de ajuda que possibilitam ao académico
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com alguma deficiéncia almejar a autonomia no processo de
ensino aprendizagem de forma eficiente e com qualidade
(BRASIL, 2008). No contexto da educagdo inclusiva, ela é
fundamentada na concepgdo dos direitos humanos e no direito
de todos os alunos estarem juntos, aprendendo e participando,
sem nenhum tipo de discriminacéo e para que, todos tenham
suas necessidades atendidas (BRASIL, 2008). Alguns
estudiosos no tema apontaram a importancia da utilizagdo da
TA como uma estratégia de aprendizagem de pessoas com
deficiéncia. Pansanato et al. (2016) ressaltaram a utilizagdo de
software especifico para a necessidade de cada aluno,
promovendo a permanéncia e a inclusdo no processo de ensino
aprendizagem. Seale, Georgeson, Mamas e Swain (2015)
objetivaram analisar o uso de tecnologias para facilitar o
aprendizado de estudantes com deficiéncia na Educagdo
Superior em uma universidade do Reino Unido nos anos 2012
e 2013. Os autores concluiram que as institui¢des de Ensino
Superior precisam organizar e planejar tecnologias, que
atendam as necessidades desse publico para que tenham acesso
a todos os contextos envolvidos neste nivel de ensino.

Carvalho e Carvalho (2017) mencionaram a importancia da
utilizagdo de recursos tecnologicos em sala de aula,
favorecendo a maior qualidade do ensino aprendizagem dos
estudantes. Os autores observaram que € preciso incluir esses
recursos no momento do planejamento das aulas, para que a
aprendizagem seja de fato significativa. Destacaram a
necessidade de que a equipe escolar esteja preparada para lidar
com as tecnologias e recursos digitais, a fim de favorecer o
adequado processo de uso destas, especialmente, em situagdes
inclusivas. A TA ainda é um tema desconhecido, tanto da
comunidade em geral quanto nas universidades, e, por
conseguinte, estd quase ausente das politicas publicas. Tal
afirmacdo vai ao encontro do estudo de Cidrim e Madeiro
(2017) que objetivou apresentar uma revisao integrativa da
literatura, onde analisaram artigos cientificos publicados em
periddicos nacionais e internacionais que abordavam o uso das
tecnologias aplicadas a dislexia. Em meio a escassez de artigos
publicados no Brasil, verificaram a necessidade de mais
estudos sobre essa tematica, tendo em vista os beneficios da
tecnologia no ambito da avaliacdo e intervencdo em dislexia
constatados nos artigos internacionais. Pela legislacdo
brasileira, alunos com TFEs, como aqueles com dislexia e
TDAH, nao fazem parte do quadro oficial da Educagdo
Especial, embora também possam enfrentar barreiras no
Ensino Superior. No entanto, a UFPA apoia estes alunos por
meio da CoAcess, que estd ligado diretamente a
Superintendéncia de Assisténcia Estudantil (SAEST). A
CoAcess foi criada com o intuito de garantir, com mais
qualidade, a acessibilidade para os alunos com deficiéncia da
UFPA e aos demais publicos matriculados na instituigdo.
Apesar de ter o CoAcess como assessoria de apoio, o dado
demonstrou que a TA no que se refere ao auxilio no processo
de ensino aprendizagem ainda ndo chegou na UFPA. Foi
possivel perceber, segundo as falas dos participantes, que
nenhum tipo de TA ¢ utilizado e nem mesmo alguns
laboratoérios estdo disponiveis, o que comprova a falta de
informagdo dos entrevistados e/ou da indisponibilidade desse
recurso por parte da instituigdo.

A Percepcao sobre a Categoria Formacdo de Professores
na UFPA: Os relatos dos estudantes sobre a percepgdo da
categoria formagdo de professores foram agrupados em duas
categorias: percepgdo positiva (33%) e percepcdo negativa
(67%). Observou-se que os participantes fizeram uma

avaliacdo positiva (33%) em relagdo a formagdo dos
professores no que se refere a ter conhecimento sobre o
transtorno, experiéncia em sala de aula e a importancia de ter
um professor com formagdo na area. O participante trés relatou
que “existem alguns professores que aceitam a sua deficiéncia
e se interessam em pesquisar sobre dislexia e TDAH”. O
participante um mencionou que “em relagdo aos professores da
faculdade, teve s6 uma professora que estava dando aula que ja
tinha tido experiéncia com um aluno com dislexia. Os
professores tentam realmente ajudar, mas eles estdo ali pra um
aluno com plena capacidade”. No entanto, observou-se em
67% dos relatos que os alunos ndo estdo satisfeitos em relagdo
a formag¢do dos professores no que se refere a ter
conhecimento sobre o transtorno, experiéncia em sala de aula e
a importancia de ter um professor com formagao adequada na
area, conforme o relato do participante dois:

Eu tenho TDAH e dislexia e a professora falou que conhecia
as “gambiragens” dos alunos para ndo estudar para as provas.
Outros professores ou ndo conheciam ou ndo aceitavam.
Tenho aula de desenho e um dos meus problemas ¢ que eu
espelho as coisas. Algumas letras como b e d, eu espelho uma
da outra (participante 2 - dislexia e TDAH). Muitas
dificuldades académicas percebidas pelos participantes da
pesquisa sdo atribuidas ao desconhecimento dos professores,
que ainda é muito fragil, sobre a dislexia e 0o TDAH e da falta
de experiéncia dos mesmos em lidar com esse publico em sala
de aula. Adicionalmente, percebeu-se nos relatos dos
participantes a falta de sensibilidade dos docentes nas
corre¢des das avaliagdes,nas quais os professores ignoravam as
dificuldades dos alunos e descontavam pontos, reduzindo o
conceito final, mesmo tendo, algumas vezes, conhecimento do
transtorno de aprendizagem do seu aluno. A falta de
conhecimento dos professores, segundo Mangas e Sanchez
(2010), acerca dos sintomas da dislexia e do TDAH no Ensino
Superior pode causar consequéncias tanto comportamentais
quanto emocionais. Neste sentido, Sales, Moreira ¢ Couto
(2016) chamam atengdo para as barreiras atitudinais que os
professores criam por ndo saberem lidar com as dificuldades
de aprendizagem dos alunos e nem questionarem as
necessidades de uma intervengdo pedagogica diferenciada,
gerando dessa maneira esteredtipos e segregacdo social. Além
da falta de conhecimento acerca dos sintomas da dislexia e do
TDAH, alguns pesquisadores (CALHEIROS& FUMES, 2016;
FREITAS, DELOU, & CASTRO, 2015; LANA; CASTRO, &
MARQUES 2016; PANSANATO et al. 2016) constataram que
o professor do Ensino Superior ndo estd preparado para
receber o aluno com deficiéncia, pois ndo possui formagao
especifica e, quando tem o interesse, ndo encontra um suporte
teorico suficiente para solucionar as dificuldades na incluséo
desse publico. Freitas et al. (2015) assinalam que os
professores precisam de formacdo continuada, porém
acrescentam que uma pratica pedagogica inclusiva inicia na
formacdo profissional, no instante em que esta cursando uma
licenciatura e tem acesso ao ensino, pesquisa e extensdo sobre
a Educacgdo Especial. Ja na pesquisa de Calheiros e Fumes
(2016) acerca da formacdo e das experiéncias pedagdgicas de
docentes de uma universidade federal, os autores mencionaram
que o numero de professores que tiveram experiéncias com
alunos com deficiéncia foi muito pouco, sendo que nenhum
tinha uma formagdo especifica para atuar com educagdo
inclusiva. Concluiram que ha a necessidade de um maior
investimento na formagao do docente do Ensino Superior, haja
vista o continuo aumento de matriculas de estudantes com
deficiéncia neste nivel de ensino. Os resultados mencionados
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por Calheiros e Fumes (2016) corroboram o que foi percebido
nas falas dos participantes da presente pesquisa. Os
professores nao estdo preparados para receber alunos com
dislexia e TDAH em suas aulas. Acredita-se que a maioria dos
professores ndo estuda o assunto, desconhece a legislagdo e o
TFE nao ¢ nem discutido nos curriculos dos cursos.

Consideracdes Finais

O presente estudo objetivou descrever e analisar as percepgoes
dos estudantes com dislexia ¢ TDAH no que tange as
dificuldades encontradas quanto a acessibilidade pedagogica
do Campus de Belém da UFPA. Em termos gerais, o0s
participantes fizeram uma avaliagdo negativa da instituicdo em
relag@o aos processos de ensino aprendizagem, avaliagdes, TA
e formagdo de professores. O dado mostra que nio ha suporte,
na universidade, em relacdo aos recursos didaticos que
possibilitem acessibilidade do aluno com dislexia e TDAH ao
processo de ensino aprendizagem, assim como verificou-se a
auséncia de uma formag@o adequada, que subsidie a pratica
pedagdgica do docente, que possa, com efeito, auxiliar os
alunos em sua aprendizagem. Além do mais, observou-se uma
lacuna existente, no que diz respeito a TA, relativo a conteudos
necessarios aos processos de ensino aprendizagem. A TA tem
como objetivo facilitar a insercdo desses alunos no ambiente
académico, haja vista que ¢ uma area do conhecimento, que
engloba recursos, metodologias e praticas que objetivam
promover o acesso e permanéncia desse publico na instituigdo.
Assim, ha necessidade de maior investimento e¢ atengdo por
parte da UFPA nos recursos de TA disponibilizados a esses
alunos. Neste contexto, os achados da presente pesquisa
corroboram o que Trindade, Mallmann e Toebe (2016)
ressaltam quando mencionam que muitas instituigdes de
ensino ainda estdo em processo inicial de integracdo das
tecnologias nos processos educacionais inclusivos. As
universidades precisam observar cada contexto e as
necessidades de cada um dos seus alunos. Os autores destacam
a importdncia da TA no aprimoramento dos processos
educativos inclusivos. Neste sentido, o uso das tecnologias
inclusivas na UFPA, em relacdo a amostra estudada, ainda néo
¢ a realidade da Educagdo Inclusiva, pela falta de
equipamentos e pelo despreparo dos docentes. Os resultados
obtidos nesta pesquisa apontaram para relevanciadas
discussdes acerca da inclusdo dos estudantes com dislexia e do
TDAH especificamente no contexto do Ensino Superior. Tais
resultados contribuiram para literatura, ainda tao escassa, sobre
a importancia de mais estudos sobre a inclusdo desse alunado
nas universidades. Desse modo, acredita-se que a andlise da
percepcao dos entrevistados acerca de sua propria inclusao
pode contribuir para a manuteng@o académica deste publico na
institui¢@o, assim como para guiar os gestores, coordenadores
e docentes da UFPA e de outras instituicdes de Ensino
Superior na implementagdo de medidas que promovam a
inser¢do e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
universidade. Apesar de restrito a uma Unica institui¢ao e com
um numero reduzido de participantes, sugere-se a continuidade
de estudos relativos a essa tematica, com a inclusdo de outras
instituicdes de Ensino Superior ¢ um numero maior de
participantes o que permitira melhor conhecer a realidade
desse alunado.
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