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a aprendizagem e o desenvolvimento dos mesmos. O trabalho analisa dados de uma pesquisa que
utilizou o método quantiqualitativo e foi realizada em seis escolas do sistema publico de ensino da
area urbana de Belém, capital do Estado do Para, na regido Norte do Brasil. Simultaneamente,
desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica para embasamento tedrico, com autores que tratam de
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INTRODUCTION incluidos como parte do mesmo (MAZOTTA, 2005), fazendo
valer, assim, os principios de igualdade (ADORNO, 1995;
FREIRE, 1996). Nesse sentido, o meio académico tem estado

O assunto Inclus@o tem se tornado pauta constante nas N . . 8
atento a essas questdes, pois nele nascem as discussdes e

discussdes em todos os meios e esferas sociais (BOOTH & ‘ ST . 5 . .
AINSCOW, 2002; MAZOTTA, 2005). A atencio a esse investigagdes das interagdes dos sujeitos com seu meio ¢ nas
assunto tem motivado estudiosos e pesquisadores de variados mais diversas POSSIb{hdadeS de r'elagoes que este constrol
segmentos da ciéncia e em diferentes correntes tedricas (FREI_I}E’_ 1996; LIBANEO, 2012; MAZOT:F A, 2005). Uma
(MAZOTTA, 2005) na busca por meios para fazer com que das ciéncias que procura entender a inclusdo dentro dessas
essa pauta séja compreendida (CROCHIK, 2018; BOOTH & relagdes construidas pelos sujeitos ¢ a Pedagogia (FREIRE,
AINSCOW, 2002) e, a partir disso, se desenvolvam agdes que 1996), que trata sobr§ o tema de formaN permanente
proporcionem solugdes e provoquem melhorias na vida pratica (MAZOTTA, 2005), pois reconhece a Educagio como um

daqueles que se encontram excluidos (CROCHIK, 2018) fi?gg;?g q;e terr[; s.ell.lsd processos bastante C(.)fanXOS
dentro do mesmo sistema que lhes garante o direito de serem ( . 0, 2006). Auxiliada por inumeras outras Cl.enc1as, a
Pedagogia busca compreender situagdes que geram impactos
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determinantes no que se refere as relagdes que envolvem os
individuos na escola (FREIRE, 1996; LIBANEO, 2012) e, em
meio a esses, a inclusdo dos sujeitos encontra-se como pauta
de extrema relevincia (BOOTH & AINSCOW, 2002),
principalmente na Escola Publica, por esta ser a grande
responsavel por garantir o direito a Educagdo daqueles que se
encontram  historicamente  excluidos (FREIRE, 1996;
LIBANEO, 2012) e sio violentamente marginalizados pelo
sistema (FREIRE, 1996; MAZOTTA, 2005), visto que o papel
da escola, nao pode reproduzir situagdes de violéncia contra o
humano (ADORNO, 1995). Em meio as discussdes sobre
inclusdo na Escola Publica, encontram-se aquelas que se atém
as questdes ligadas as Pessoas Com Deficiéncia (PCD), que
tém sua realidade renegada a um histérico expressivo de
exclusdo (MAZOTTA, 2005). Esses sujeitos, em sua grande
maioria, precisam de uma atencdo diferenciada (CROCHIK,
2009; LIBANEO, 2012), na tentativa de tornar equanime a sua
Educagdo e a daqueles que ndo apresentam deficiéncia,
incluindo-os de forma adequada nos processos educativos
(CROCHIK, 2009; BOOTH & AINSCOW, 2002). Nesse
sentido € necessario que os ambientes educacionais que
produzem a exclusdo desses sujeitos sejam reparados
(MAZOTTA, 2005), visto que a Educacdo ndo pode ser
desenvolvida para que tal violéncia seja promovida
(ADORNO, 1995). Para que isso seja possivel, a Pedagogia
tem contribuido (FREIRE, 1996) proporcionando a formagao
inicial e a especializagdo de professores Pedagogos
(LIBANEO, 2006), profissionais capazes de desenvolver uma
Educag@o direcionada a essa demanda (MAZOTTA, 2005).
Essa formagdo tem se tornado essencial para que o
desenvolvimento dos alunos (LIBANEO, 2012) obtenha
resultados positivos (BOOTH & AINSCOW, 2002;
MAZOTTA, 2005).

A formacgdo do professor exige, em seu desenvolvimento, o
aprimoramento de potencialidades proprias de seu fazer
enquanto educador (FREIRE, 1996; LIBANEO, 2006), pois,
esse sera o profissional que estarda presente em agdes
educativas imediatas com os alunos nas relagdes de ensino e
aprendizagem (BOOTH & AINSCOW, 2002; LIBANEO,
2012), principalmente os que serdo desenvolvidos na sala de
aula das escolas de educagdo formal, das quais destacamos a
Escola Publica (CROCHIK, 2018; LIBANEO, 2012), por ser a
responsavel pela democratizacdo do ensino (FREIRE, 1996;
LIBANEO, 2012).Destacamos que o professor Pedagogo sera
aquele que ird dar conta de estudar o fendmeno Educagdo
(LIBANEO, 2012), na busca de compreender, através da luz
do olhar cientifico, como, de fato, algumas questdes geram as
situacdes que se fazem determinantes no desdobramento das
relacdes que envolvem esse fendmeno (FREIRE, 1996;
LIBANEO, 2006), assim como os processos educativos que
envolvem os sujeitos.

No que se refere a Educacdo escolar, o olhar cientifico ¢ o
norteador das praticas do Pedagogo (LIBANEO, 2012), tanto
as relacionadas a docéncia, quanto as ligadas a fatores de
atencdo pedagogica, assim como as questdes administrativas
da escola (LIBANEO, 2006). Por isso, é importante que esses
profissionais estejam sendo formados com a pesquisa de
campo como aliada (MEDEIROS, 2020), pois, sem as
vivéncias e o envolvimento nas relagdes que se desenvolvem
nos espagos escolares (FREIRE, 1996), as situagdes discutidas
e trabalhadas a partir de pressupostos tedricos ndo t€ém como
demonstrar os problemas existentes na realidade escolar
(LIBANEO, 2012), que se tornam fatores de impacto na

educacdo e no desenvolvimento proposto para os sujeitos nas
instituicdes de ensino publico do pais (BOOTH & AINSCOW,
2002; FREIRE, 1996; LIBANEO, 2012). Essas questdes sO
podem ser percebidas a partir do vivenciar e do experienciar,
pois, como entender o fazer daquele que vive a realidade
(FREIRE, 1996; MAZOTTA, 2005) sendo experimentando
junto a ele o desenvolvimento de suas praticas? (LIBANEO,
2012; MEDEIROS, 2020)

Pesquisa: Métodos e Instrumentos: A investigacdo de
questdes ligadas a temas importantes para a Educagdo ¢
fundamental no projeto formativo dos graduandos do curso de
Pedagogia (LIBANEO, 2012), pois esses, como futuros
educadores, deverdo estar preparados para lidar com demandas
proprias de sua formagio (FREIRE, 1996; LIBANEO, 2006).
Assim sendo, a escola sera, dentre tantos outros, um ambiente
presente e primordial para o desenvolvimento do fazer
docente, que é um dos pilares desse modelo educativo
(BOOTH & AINSCOW, 2002; FREIRE, 1996; LIBANEO,
2012). Na tentativa de compreender como se encontra a escola
publica brasileira e quais agdes estdo sendo aplicadas para as
tratativas de questdes ligadas a Educagdo propostas por ela
(LIBANEO, 2012), assim como quais as relagdes que
envolvem os alunos e os processos educativos desenvolvidos
nesses estabelecimentos de ensino (FREIRE, 1996;
LIBANEO, 2006) para a educagdo de alunos que se encontram
em processo de inclusdo — por apresentarem a necessidade de
uma Educagdo diferenciada e especializada — (BOOTH &
AINSCOW, 2002;CROCHIK, 2009; MAZOTTA, 2005) e
com a finalidade de entendermos as realidades que permeiam a
formacdo escolar e seus processos educativos (FREIRE, 1996),
realizamos uma pesquisa no interior de escolas da rede publica
de ensino.

A pesquisa tem como justificativa para o seu desenvolvimento
o estimulo provocado pela docente que ministrou a disciplina
Educagdo Inclusiva para alunos do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Para (UFPA), campus Belém no
Segundo semester do ano de 2018. Essa professoar incentivou
os discentes a vivenciarem in locu experimentagdes do contato
com a realidade da PCD no espago escolar (MAZOTTA,
2005), para que entendessem tal realidade da forma como essa
se apresenta (BOOTH & AINSCOW, 2002; LIBANEO, 2012),
e ndo mais apenas pelo reflexo das teorias que sdo discutidas
em sala de aula (FREIRE, 1996). O objetivo do tema de estudo
Inclusdo ¢ investigar a relagdo existente entre as praticas
inclusivas nas escolas publicas brasileiras (CROCHIK, 2009;
MAZOTTA, 2005), mais especificamente, perceber nessas
escolas quais agdes sdo desenvolvidas pela comunidade
escolar (BOOTH & AINSCOW, 2002), em especial de
gestores e professores, para que os alunos na condigdo de PCD
possam estar incluidos nos processos educativos propostos
pela escola (CROCHIK, 2009; LIBANEO, 2012; MAZOTTA,
2005) e, dentro dessas perspectivas, destacamos uma situagao
problema que ¢ identificar, através da pesquisa, quais o0s
pontos positivos percebidos nas realidades desses sujeitos que
se encontram em Sifuag¢do de Inclusdo e quais os pontos
negativos existentes nessas relagdes entre escola, inclusdo e
alunos PCD (BOOTH & AINSCOW, 2002; MAZOTTA,
2005). O trabalho esta estruturado a partir do método
quantiqualitativo e trata-se da analise de dados de uma
pesquisa de campo com fundamentacdo tedrica feita a partir de
uma pesquisa de revisdo bibliografica. Foram utilizados
pressupostos de autores que trabalham o tema Inclusdo
Escolar, Educagdo Especial e temas ligados a questdes
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pedagogicas e educacionais (MEDEIROS, 2020). A pesquisa
de campo foi realizada no ano de 2018 entre os meses de
agosto e dezembro e, como ja mencionado, por alunos do
curso de Pedagogia de uma Universidade Publica Federal, no
decorrer do 3° semestre, durante o desenvolvimento do
componente curricular Educagdo Inclusiva. A pesquisa foi
desenvolvida em seis escolas da rede publica de ensino da
regido urbana da cidade de Belém, capital do Estado do Para,
na regido Norte do Brasil, onde se elegeram oito turmas do 5°
ano das Séries Iniciais do Ensino Fundamental para
observacdes. O critério principal era que nessas turmas onde
fossem desenvolvidas as observacdes houvesse ao menos uma
PCD (MEDEIROS, 2020). Os instrumentos utilizados para a
coleta de dados da pesquisa foram entrevistas semiestruturadas
com os professores e diretores das escolas, além de
observagdes feitas durante as aulas, no interior das salas de
aula e nas dependéncias que compreendem o espaco fisico
escolar. A pesquisa ndo contou com financiamento de
instituigdes publicas ou privadas, sendo custeada pelos
discentes a partir de recursos proprios. Seus resultados serdo
apresentados na sessdo seguinte.

RESULTADOS

Analise de Dados: Através da pesquisa, buscamos, com a
utilizagdo dos instrumentos, perceber de forma mais clara
como se desenvolve a rotina da PCD no interior das escolas
publicas e, em especial, no interior da sala de aula
(CROCHIK, 2016; MAZOTTA, 2005; MEDEIROS, 2020),
onde acontece uma das principais ag¢des que devem ser
aplicadas pela escola (BOOTH & AINSCOW, 2002;
LIBANEO, 2006), o processo de ensino e aprendizagem,
essencial para o desenvolvimento cognitivo (LIBANEO,
2012), porém entendemos que a escola deve preocupar-se com
os parametros do desenvolvimento global dos alunos
(FREIRE, 1996; LIBANEO, 2006; MAZOTTA, 2005), que,
em relagdo a pesquisa realizada, trata-se de criangas no inicio
do seu processo de desenvolvimento (FREIRE, 1996).
Inicialmente, apresentamos na Tabela 1 os elementos e sujeitos
que fizeram parte desta pesquisa.

A primeira observacao que se pode fazer sobre os alunos PCD
nas Escolas Publicas é que os mesmos se encontram em um
quantitativo bastante expressivo (CROCHIK, 2009; BOOTH
& AINSCOW, 2002; MEDEIROS, 2020).

Tabela 1. Sujeitos e elementosda pesquisa

Escola Turma Professores Diretores Alunos Alunos Sujeitos
nao Ped Pcd por
Escola
1 1-1 1 1 12 1 41
1-2 1 16 9
2 2-1 1 0 26 2 58
2-2 1 26 2
3 3-1 1 0 23 1 25
4 4-1 1 0 28 2 31
5 5-1 1 0 29 2 32
6 6-1 1 0 26 2 29
Total 8 8 1 186 21 216

A presenca desses alunos PCD em grande numero pode
contribuir para que a escola se preocupe em desempenhar um
papel de Escola Inclusiva (MEDEIROS, 2020), buscando
possibilidades para atender o grande nimero de alunos que
precisam de uma aten¢do especial (CROCHIK, 2009;
MAZOTTA, 2005) e de um aporte especializado, afim de
garantir a eficacia dos processos educativos (BOOTH &

AINSCOW, 2002). Por outo lado, a grande demanda pode
também sobrecarregar a escola e, consequentemente, a sala de
aula (CROCHIK, 2009), como pode-se observar, no quaro 1, a
situagdo em que se encontra a turma 1-2 da escola 1. Na
Tabela 1, podemos ver ainda que os alunos PCD estdo em sala
de aula regular (BOOTH & AINSCOW, 2002), mas em uma
quantidade, por vezes, ndo adequadas (CROCHIK, 2009;
MAZOTTA, 2005), visto que em cinco turmas com mais de 25
alunos existem dois alunos PCD, o que dificulta o
desenvolvimento do trabalho do professor (CROCHIK, 2009;
MEDEIROS, 2020). O caso mais incomum € o da turma 1-2,
completamente  desproporcional a qualquer realidade
(MAZOTTA, 2005), pois em uma Unica turma encontram-se
nove de dezesseis alunos em situacdo de inclusdo na condi¢do
de PCD (CROCHIK, 2009). Outras questdes significativas
percebidas durante a pesquisa foramas situagdes que expdem a
realidade dos alunos e alunas PCD nas escolas (MAZOTTA,
2005), a forma como esse movimentam-se no interior da sala
de aula e as possibilidades na relagdo de ensino-aprendizagem
com o professor (CROCHIK, 2009; BOOTH & AINSCOW,
2002). Algumas das situagdes que envolve esses professores,
os alunos PCD e suas praticas educativas, observadas podem
ser identificadas na Tabela 2.

Tabela 2. Observacdes pontuais

Escola Localizagdo Participaca APCD ¢ (0] APCD
habitual da o da PCD estimulada professor participa
PCD na sala em pelo acompan de tarefa
de aula atividades professor de | haaPCD | demandada
em grupo que forma? de que pelo
forma? professor?
1 Frente Nio Dirigida Igual Sim
2 Frente Sim N/informou Igual Sim
3 Frente Sim Espontanea Diferente Sim
4 Frente Sim Dirigida Igual Sim
5 Laterais Sim Espontanea Igual Sim
6 Indefinido Sim Esponténea Igual Sim

Segundo declaragdes recolhidas nas entrevistas, os professores
de todas as turmas, quando perguntado se os alunos na sala de
aula foram colocados na posicdo que se encontram de forma
estratégica (CROCHIK, 2009; MAZOTTA, 2005), sdo
unanimes em declarar que os alunos escolhem o lugar de sua
preferéncia no inicio do ano letivo e as PCD tém prioridade
diante dos outros alunos (CROCHIK, 2009), que, por hora, séo
estimulados a respeitar essa escolha. Foi identificado que, na
maioria das turmas,os alunos PCD sentam na frente
(MEDEIROS, 2020) e as professoras dessas turmas enfatizam
que essa posicdo escolhida, de certa forma, dinamiza o
atendimento a esses alunos caso haja a necessidade de uma
atencdo imediata em situagdes adversas (CROCHIK, 2009;
MAZOTTA, 2005; MEDEIROS, 2020). Um aluno da escola 5,
segundo a professora, tem preferéncia pela lateral, enquanto
que um aluno da escola 6 expontaneamente nunca escolhe o
mesmo lugar.

Quanto a participagdo dos alunos PCD nas atividades em
grupo, somente em uma turma da escola 1 isso ndo ¢ possivel,
em virtude dos alunos serem no total de nove e a grande
maioria apresentar deficiéncia intelectual (CROCHIK, 2009;
MEDEIROS, 2020), entretanto, nas atividades demandadas
pelo professor, os alunos sdo completamente participativos
como nas demais turmas (BOOTH & AINSCOW, 2002). A
Tabela 2 também mostra uma oscilagdo entre a forma como o
professor acompanha e estimula o aluno (CROCHIK, 2016;
MEDEIROS, 2020). Isso acontece de acordo com a deficiéncia
apresentada pelo aluno (MAZOTTA, 2005), pois, segundo os
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professores, as variadas deficiéncias apresentadas por cada um
desses alunos € que vai direcionar a forma como o professor
ira conduzir o processo educativo (CROCHIK, 2009; BOOTH
& AINSCOW, 2002; MAZOTTA, 2005). Outra questdo que
importa destacar sdo as situagdes ligadas a comunicagdo, a
acessibilidade e a mobilidade dos alunos em situagdo de
inclusdo na condi¢do de PCD (CROCHIK, 2009; BOOTH,
AINSCOW, 2002; MAZOTTA, 2005). Para fazermos algumas
pontuagdes desses quesitos nas escolas pesquisadas,
apresentamos essas situagdes na Tabela 3.

Tabela 3. Painel de comunicac¢io, acessibilidade e mobilidade de

PCD
Escola Rampa Portas Banheiro Comunicagio Comunicagio
de adaptadas | adaptado. visual nos sonora para
acesso para banheiros, salas auxiliar
para cadeira de de aula e pessoas com
cadeira rodas. departamentos. deficiéncia
de rodas. visual.
1 Sim Sim Sim Sim Nao
2 Nio Sim Nio Nio Nio
3 Nao Sim Nao Nao Nao
4 Nio Sim Nio Nio Nio
5 Nio Sim Nio Nio Nio
6 Nio Nio Nio Nio Nio

Na Tabela 3, podemos identificar que itens de acessibilidades
basicos, como rampa de acesso para cadeira de rodas, sdo
inexistentes nas escolas (CROCHIK, 2009), com exce¢do da
escola 1, que conta com esse recurso (MEDEIROS, 2020) nao
sO para a acessibilidade, como também para a mobilidade da
PCD, que utilizam esse equipamento para sua locomogado
(CROCHIK, 2009; MAZOTTA, 2005). A mesma escola ¢ a
unica que possui sinalizacdo visual e em Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) (MAZOTTA, 2005) nas portas dos
departamentos e nos banheiros que ndo sdo adaptados, mas
projetados para o uso de todos os alunos (CROCHIK, 2009;
BOOTH & AINSCOW, 2002), possuindo informagéo visual,
com portas que ddo acesso a cadeira de rodas, barras de apoio
nas paredes, dentre outros equipamentos para atender as
necessidades da PCD (CROCHIK, 2009; MAZOTTA, 2005).
Nenhuma das outras escolas possui esses suportes
(MEDEIROS, 2020), porém, foi verificado também que
nenhuma delas possui um sistema de comunica¢do sonora para
auxiliar as pessoas com deficiéncia auditiva (CROCHIK,
2009; MAZOTTA, 2005), mas todas as escolas possuem
unicamente uma sirene que anuncia o inicio e término de cada
aula, e também do intervalo do recreio (CROCHIK, 2009).
Algumas questdes ligadas ndo especificamente a escola no
geral, mas que dizem respeito também a sala de aula sdo os
recursos oferecidos pelas instituigdaes e que impactam
diretamente o professor (BOOTH & AINSCOW, 2002;
CROCHIK, 2009; MAZOTTA, 2005). Alguns desses recursos
estdo representados na Tabela 4 e nos fazem perceber que a
inclusdo dos alunos PCD, que ja encontra dificuldade para se
estabelecer (CROCHIK, 2016; MAZOTTA, 2005), tem, na
falta desses recursos, um agravamento no éxito que poderia ser
proporcionado no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
em situagdo de inclusdo na condi¢gdo de PCD (CROCHIK,
2009; BOOTH & AINSCOW, 2002; LIBANEO, 2012;
MAZOTTA, 2005). As escolas ndo possuem intérprete de
LIBRAS para a educagdo dos surdos, ndo possuem materiais
especificos para que os alunos sejam ensinados de acordo com
suas necessidades especificas (CROCHIK, 2009) e também
nao possuem professores auxiliares nas salas em que estdo os
alunos PCD (CROCHIK, 2009; MAZOTTA, 2005), com
excecdo da turma da escola 6, onde hd a presenga desse
profissional (MEDEIROS, 2020). O unico recurso existente

sdo as salas de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que auxiliam na educacdo e inclusdo dos alunos PCD
(BOOTH & AINSCOW, 2002; CROCHIK, 2009; LIBANEO,
2012) no contra turno de suas aulas e onde se encontram os
professores especialistas em Educagdo Especial MAZOTTA,
2005). Esses espacos sdo apenas um dos diversos que so
necessarios para que a escola tenha minimamente um carater
inclusivo (BOOTH & AINSCOW, 2002; CROCHIK, 2016;
MAZOTTA, 2005; MEDEIROS, 2020).

Tabela 4. Recursos pedagégicos

Escola | Salade | Intérprete | Professores Materiais
AEE de libras auxiliares especificos para

PCD
1 SIM NAO NAO NAO
2 SIM NAO NAO NAO
3 SIM NAO NAO NAO
4 SIM NAO NAO NAO
5 SIM NAO NAO NAO
6 SIM NAO SIM NAO

As realidades vivenciadas nas Escolas Publicas pesquisadas
proporcionam uma percep¢do de que essa tem, em sua
comunidade e, em especial, no corpo docente e profissionais
gestores, a grande tarefa de permanecer agindo em funcéo de
um ideal de Educacdo nessas instituigdes (CROCHIK, 2009;
BOOTH & AINSCOW, 2002; FREIRE, 1996; LIBANEO,
2012), que, mesmo com as dificuldades enfrentadas em todos
os seus aspectos (CROCHIK, 2009; MAZOTTA, 2005),
continua sendo a maior representacdo da resisténcia de uma
Educacdo Publica que se pretende libertadora, emancipadora e
democratica (CROCCHIK, 2009; FREIRE, 1996; LIBANEO,
2012; MEDEIROS, 2020).

DISCUSSOES

Pontos Positivos e Pontos Negativos: A Escola Piblica como
a potencializadora da democratizagdo do ensino deve, além
disso, ser uma instituicdo humanizadora (ADORNO, 1995;
FREIRE, 1996; LIBANEO, 2012; MAZOTTA, 2005). Um dos
requisitos para que ela seja vista com o stafus de uma
instituicdo que também humaniza os sujeitos que por ela sdo
escolarizados (FREIRE, 1996) esta na condi¢do da qualidade
da inclusdo que a mesma apresenta em relagdo aos diversos e
diferentes (BOOTH & AINSCOW, 2002; MAZOTTA, 2005).
Tendo a PCD como um desses sujeitos que precisam estar
sobre a égide da inclusdo nos processos educativos das escolas
Publicas brasileiras (LIBANEO, 2012; MAZOTTA, 2005),
podemos citar que, entre as escolas pesquisadas em Belém,
uma delas encontra-se na posiigdo mais emergente em
questdes de inclusdo de alunos PCD (escola 1). Essa escola
vem se empenhando em dar conta de atender a demanda desses
alunos (BOOTH & AINSCOW, 2002; MEDEIROS, 2020),
embora dificuldades visiveis venham sendo enfrentadas por
ela, que depende de recursos publicos e agcdes governamentais
para desenvolver suas agdes pedagogicas (LIBANEO, 2012),
principalmente as direcionadas para a inclusio da PCD
(CROCHIK, 2009; MAZOTTA, 2005). O diretor da escola 1
manifesta que nela existe um atendimento considerado
inclusivo, mas que ainda precisam de melhorias nesse sentido
(BOOTH & AINSCOW; CROCHIK, 2009; MAZOTTA,
2005; MEDEIROS, 2020). Sobre a questdo da visdo global
dessa escola a qual ele administra, o diretor, em entrevista,
declara:
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.. . Olha, nos temos uma um atendimento que . . . nds
chamamos de atendimento inclusivo. no meu
entendimento, ainda algo € que precisa ser melhorado, até
por conta de que a percep¢do que se tem hoje aqui da
referéncia de inclusdo ela se forma a partir de algumas
caracteristicas que ¢ justamente a questdo do numero de
alunos que sdo portadores de deficiéncia, de PCDs que ¢
um numero consideravel, a quantidade de profissionais que
atendem a esses alunos, ai ¢ importante destacar que a
escola . . .ela € a que possui 0 maior quantitativo de alunos
nessa, digamos assim, condi¢do de atendimento assim
como também a escola que possui 0 maior numero de
profissionais pra efetivar o atendimento. (Diretor da escola

1.

Para esse profissional, a escola ainda esbarra em questdes
burocraticas que impossibilitam um funcionamento nos
padrdes de escola inclusiva (MAZOTTA, 2005), devido ao
sistema operacional gerenciado pelo Poder Publico se mostrar
ineficiente nesse sentido (LIBANEO, 2012). Por isso, o diretor
enfatiza em sua fala a necessidade de investimentos para que a
autonomia das escolas possa ser realmente existente
(MAZOTTA, 2005; MEDEIROS, 2020), o que nos direciona
para a construcdo de uma critica mais elaborada (FREIRE,
1996) sobre o potencial de a¢do do gestor em uma escola
publica quando conhecemos quais sdo suas possibilidades no
momento da efetivagdo de projetos pedagodgicos e
educacionais (LIBANEO, 2012), principalmente aqueles que
sdoextremamente necessarios para impulsionar uma educagao
que se proponha inclusiva nessas instituicdes (BOOTH &
AINSCOW, 2002; MAZOTTA, 2005).Em tom de desabafo, o
diretor declara:

. . . porque o quantitativo ¢ muito grande, mas nds nao
temos uma estrutura, uma logistica pedagdgica . . . n6s nao
temos muitos criticos na nossa mantenedora atualmente a
gente estd agora numa fase de transicdo, expectativa agora
de uma nova gestdo. NOs nao sabemos necessariamente
como isso vai ser trabalhado, mas agora no presente
momento, nessa atual conjuntura, a logica ¢ muito
trabalhada dentro daquela percep¢do que cada
estabelecimento de ensino tem autonomia para fazer a sua
gestdo pedagogica a partir de sua propria necessidade e
peculiaridade. Perfeito! Isso ai é que a propria lei diz, etc...
mas s6 que nao existe autonomia sem dinheiro, ndo existe
autonomia sem infra estrutura material. Se eu preciso de
material e porque eu preciso de dinheiro e vice-versa. Nao
existe logistica sem profissional para eu fazer um curso,
uma oficina, semindrio, uma coisa, eu preciso remunerar!
Porque ndo so de pdo vive o homem, mas do dinheiro pra
comprar 0 pao ¢ eu vou dispor de que? — Ah, mas a
autonomia das escolas de fazer esse recurso... mas com
que recurso? E recurso material, pedagégico, técnico. Nos
Ficamos realmente a desejar, ndo tem como ndo deixar a
desejar. Na verdade, no6s ficamos a mercé das
possibilidades. H4a wumas iniciativas nossas que sao
particulars (Diretor da escola 1).

Existem alguns pontos positivos para a inclusdo do aluno PCD
(MAZOTTA, 2005) relacionados a projetos desenvolvidos
pela gestdo da escola e que conseguem atingir professores e 0s
demais profissionais da comunidade escolar (BOOTH &
AINSCOW, 2002), mas, ainda assim, sdo muito poucos na
Escola Publica (LIBANEO, 2012). Nas entrevistas, o gestor da
escola 1 garante que isso ¢ feito, mas o mesmo também declara

que essas acdes t€ém um efeito paliativo (MAZOTTA, 2005) e
ndo atingem com intensidade a necessidade que a escola
apresenta, para que, além de cumprir seu papel social
(FREIRE, 1996; LIBANEO, 2006), possa se mostrar
minimamente inclusiva (BOOTH & AINSCOW, 2002;
MAZOTTA, 205, MEDEIROS, 2020). Sobre essa questdo, o
mesmo enfatiza:

. .a institui¢do vem dentro de uma carga horaria minima
oferecer pra ndés uma oficina, um curso, quer dizer isso €
iniciativa nossa, mas eu torno a dizer isso nio ¢ suficiente,
porque aquestdo da inclusdo implica necessariamente nas
questdes técnicas, metodologicas de vocé criar uma cultura.
A cultura pedagogica ela ndo € criada num estalar de
dedos, entendeu? A cultura pedagdgica se solidifica e se
fomenta, né? A partir da propria questdo da percepgao da
logica, da filosofia que a escola possui. A filosofia da
escola é uma filosofia inclusiva? Ndo necessariamente se
vocé pegar os nossos documentos oficiais vocé vai ver que
a inclusdo comparece como a questdo de alunos e
portadores de necessidade especiais em classes regulars,
entdo isso no meu entendimento ndo caracteriza. Isso ¢ s6
uma parte de todo o processo. . .Uma escola inclusiva no
meu entendimento é no minimo, uma escola onde todos os
profissionais eles estdo devidamente o que? Habilitados e
capacitados para atender os alunos deficientes e alunos
ditos ndo deficientes e coisa parecida (Diretor da escola 1).

Uma observagdo importante feita nas escolas, como o gestor
da escola 1 coloca durante a entrevista, ¢ que os alunos PCD
encontram-se em salas de aulas regulars (CROCHIK, 2009;
BOOTH, AINSCOW, 2002). Esse ¢ um ponto positivo para a
inclusdo, pois, em alguns momentos historicos, a escola
segregou os alunos (CROCHIK, 2009; MAZOTTA, 2005) no
momento em que os colocou em salas separadas (CROCHIK,
2016), que continham apenas pessoas que apresentavam
deficiéncias (MAZOTTA, 2005). Porém, percebemos também
que ndo hd uma logistica de distribuicdo de alunos PCD por
turma, o que seria essencial para o trabalho do professor
(LIBANEO, 2012; MAZOTTA, 2005) e, consequentemente,
para o proprio desenvolvimento do aluno (BOOTH &
AINSCOW, 2002). Segundo o diretor da escola 1, esse
problema se evidencia porque a escola ¢é tida como referéncia
na inclusdao da PCD e também porqué a rede publica de ensino
deve fazer obrigatoriamente a matricula por forca de lei,
aumentando o quantitativo de alunos PCD (MEDEIROS,
2020) e impossibilitando a escola de fazer uma logistica de
distribuicdo (CRICHIK, 2009; MAZOTTA, 2005). A escola
ostenta o titulo de Referéncia em Inclusdo devido esse alto
numero de alunos PCD, mas isso ndo ¢ fator suficiente para
que ela seja vista com qualidade de escola inclusiva
(CROCHIK, 2009; MAZOTTA, 2005; MEDEIROS, 2020).
Durante a entrevista, o diretor da escola 1 comenta a situagao:

... pra vocé ter uma ideia, sdo 80 alunos, entdo, esse ¢ um
nimero bastante consideravel se vocé levar em conta o
universo do total de alunos que nés atendemos, que ¢
aproximadamente 700 alunos. Ento, isso faz com que se
tenha uma percepcdo de que existe uma referéncia do
atendimento, mas quando se fala em referéncia do
atendimento isso ndo significa necessariamente que se
tenha um trabalho que seja um trabalho de referéncia. O
que existe, na verdade, ¢ um atendimento inclusivo, no
caso, esses alunos, eles tém um atendimento por parte dos
profissionais, que sdo profissionais de inclusdo, eles t€ém o
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que a gente chama de atendimento individualizado (Diretor
da escola 1).

Algumas situagdes presenciadas nas Escolas Publicas
identificam que, embora os professores se esforcem em seus
fazeres (LIBANEO, 2012) na busca de propor uma educagio
minimamente inclusiva (CROCHIK, 2016; MEDEIROS,
2020), existem situagdes que dificultam, portanto,
comprometem a PCD em todo o seu processo educativo e
formativo (BOOTH & AINSCOW, 2002; CROCHIK, 2009;
MAZOTTA, 2005). Sao questdes que se encontram ligadas a
possibilidade de movimentagdo e reconhecimento dos espacos
e da socializacdo desses sujeitos (LIBANEO, 2012;
MAZOTTA, 2005), como podemos citar, 0s recursos que sao
apresentados pela escola, que sdo praticamente nulos
(MAZOTTA, 2005), principalmente a questdo na
acessibilidade e mobilidade, onde foram constatados que néo
se encontram presentes recursos minimos (CROCHIK, 2009),
como rampa de acesso para cadeira de rodas, na maioria desses
estabelecimentos (MEDEIROS, 2020).

Para os professores, a sala de aula é uma questao que se torna
um pouco mais complexa (LIBANEO, 2012; MAZOTTA,
2005), pois os que se encontram na linha de frente das acdes
educativas em relacdo aos alunos PCD (MAZOTTA, 2005)
tém que lidar com situacdes cotidianas que exigem muitos
esforcos pessoais (BOOTH & AINSCOW, 2002; MAZOTTA,
2005), que por vezes encontram-se além daquele que esta no
limite de sua capacidade (LIBANEO, 2012), porém se
mostram necessarios para darem uma resposta que seja
positiva no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia
(CROCHIK, 2009; MAZOTTA, 2005; MEDEIROS, 2020).
Esses resultados vém através do seu proprio fazer como
docente, visto que a maior parte das escolas ndo
disponibilizam nenhum profissional para auxiliar esses
docentes (LIBANEO, 2012) que, por hora, encontram-se com
mais de um aluno em situa¢do de inclusdo e na condigdo de
PCD (CROCHIK, 2009: MAZOTTA, 2005) por sala, fazendo
com que esses tenham que redobrar os esforgos para poderem
ter o tdo esperado resultado positivo do seu trabalho (BOOTH
& AINSCOW, 2002; CROCHIK, 2009). Para professora da
turmal-2, mesmo com as dificuldades encontradas pela escola
para avangar na questdo da inclusdo da PCD (MAZOTTA,
2005), a mesma propde praticas que podem contribuir para que
a escola se torne mais democratica e mais humana nesse
sentido (BOOTH & AINSCOW, 2002; FREIRE, 1996). Ela
declara que:

... eu penso dessa forma, que vocé tem que distribuir o teu
tempo entre eles . . . Eu tenho aqui uma diversidade bem
extensa. Eu tenho dois sindrome de down, tinha quatro,
dois pararam de frequentar, mas tenho dois sindrome de
down, tenho um autista . . . tenho trés com deficit
cognitivo, tenho uma que tem problema na audigdo, alias
na fala e no sistema nervoso. E, pois ¢! Entdo, o que é que
eu faco? Eu trabalho! (Professora da turma 1-2).

Segundo a professora, pela experiéncia de docéncia junto a
esses alunos em situacdo de inclusdo, suas acdes como
professora ndo enfrentam grandes barreiras para que a mesma
obtenha um resultado positivo (LIBANEO, 2006),
contrariando o que se espera de uma professora nessa situagao
(MAZOTTA, 2005) e estimulando educadores a avangarem no
quesito inclusio no desenvolvimento de suas praticas
(LIBANEO, 2012; FREIRE, 1996).

Eu n3o me deparo assim com uma certa dificuldade por
conta da experiéncia que eu tenho profissional, entendeu?
Entdo essa questdo . . . mesmo que vocé€ ndo saiba como
lidar, mas que vocé busque alternativas, que vocé estude,
que vocé faga pesquisas entendeu? Da pra complementar!
(Professora da turma 1-2).

A professora busca cumprir seu papel educador de forma
pedagogica (LIBANEO, 2006) e reconhece ainda que suas
praticas educativas apresentam resultados simples, mas
significativos para a PCD (BOOTH & AINSCOW, 2002).
Mesmo que a longo prazo, o processo de aprendizagem esta
sendo desenvolvido (MAZOTTA, 2005) e seu papel de
educadora estd sendo cumprido (FREIRE, 1996; LIBANEO,
2006):

Olha, eu fago o possivel pra que eles avancem. E eu
observo assim: que . . . mesmo 0s especiais, mesmo dentro
das limitag¢des deles, eles estdo conseguindo desenvolver . .
. entdo eu observo assim: que a cada dia, mesmo que seja
um processo lento em relagdo aos especiais, mas eles estdo
avancando dentro dos limites deles; eles estdo avangando!
Entendeu? E os alunos regulares, a dificuldade deles sdo
algumas coisinhas assim, alguns detalhes que dentro da
idade certa eles ndo conseguiram desenvolver, mas sabem
ler, ndo tem assim essa dificuldade. Vocé ensina, explica as
coisas pra eles e eles conseguem absorver, eles conseguem
entender . . . Entdo a minha expectativa é que eles
consigam avangar cada vez mais, consigam progredir, essa
¢ a minha expectativa. (Professora da turma 1-2)

Percebemos na fala dessa profissional da educagdo — e nas
observagdes em campo — que os professores e a escola tém se
empenhado em conseguir aplicar meios para que a questdo da
inclusio da PCD (BOOTH & AINSCOW, 2002) e as
dificuldades que esse processo de inclusao encontra para se
afirmar nas Escolas Publicas (MAZOTTA, 2005) sejam ao
menos minimizados (MEDEIROS, 2020). Existe, tanto no
corpo técnico, como docente, uma percepgdo de que a escola
precisa avangar nesse sentido (MAZOTTA, 2005), mas
entende-se que essas situagdes envolvem questdes ainda
maiores e que ultrapassam as possibilidades da propria escola
(LIBANEO, 2006; MAZOTTA, 2005), pois a escola publica
depende de recursos que também sdo publicos para ampliagédo
e implementagdo de seus projetos (CROCHIK, 2009;
MAZOTTA, 2005). Esses recursos nao sdo administrados
individualmente pela escola, e esta ndo se encontra sob o olhar
do Poder Publico para resolucdo de problemas de ordem
financeira (LIBANEO, 2012), sem contar que essas situagdes
econOmicas vividas pela escola (MAZOTTA, 2005) fazem
com que as instituicdes de ensino brasileiras encontrem-se, na
maioria das vezes, sem possibilidade de dar conta de questdes
minimas ligadas a essa problematica (CROCHOK, 2009;
MAZOTTA, 2005; MEDEIROS, 2020). Em relagdo ao fazer
docente desenvolvido em sala de aula, os professores
mostram-se otimistas (MAZOTTA, 2005) e suas agoes
desdobram-se em tentativas na maioria das vezes satisfatorias
(LIBANEO, 2006; MAZOTTA, 2005) no que diz respeito ao
desenvolvimento dos alunos PCD (BOOTH & AINSCOW,
2002). Os professores buscam, através de atitudes pessoais,
ampliar seus conhecimentos acerca de como lidar com
situagdes que envolvam os alunos (LIBANEO, 2012), em
especial as PCD, que se encontram lotados nas salas de aula
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onde ¢ desenvolvida a pratica docente (CROCHIK, 2009;
MAZOTTA, 2005). Além disso, esses profissionais também
atribuem a escola em geral a necessidade de acdes para que se
torne inclusiva (BOOTH & AINSCOV, 2002; MAZOTTA,
2005; MEDEIROS, 2020). Sobre isso, a professora da escola 2
afirma:

. eu acredito que primeiro o corpo docente, alids, a
escola de um modo geral, ela precisa fazer mais formagoes
nesse sentido, por que eu observo assim, umas professoras
entendem mais, outras entendem menos, ndo SO as
professoras, mas também todos os profissionais que estdo
envolvidos. Porque eu acredito que tem que ter desde o
porteiro até o diretor, eles tém que ta conhecendo o assunto
pra que realmente esteja direcionando as atividades pra
todas as criangas que nelas estdo inseridas. Entdo eu
acredito assim, que ainda falta formacao nesse sentido,
ainda falta conhecimento, ainda falta estudo, e como eu
disse pra vocés, dependendo de cada professor a gente
observa. Entdo eu ndo vejo assim, que € o professor, € a
escola. Porque a escola precisa td conhecendo cada
especificidade de cada crianga e td direcionando isso.
(Professora da turma 2-1).

A compreensdo do corpo docente sobre essa situacdo €
bastante diversificada (MAZOTTA, 2005; MEDEIROS,
2020), mas, no geral, coadunam entre si ¢ provocam atengio
sobre as acdes docente e suas possibilidades de enfrentamentos
diante das demandas apresentadas pele escola (CROCHIK,
2009; LIBANEO, 2012), principalmente as que estdo ligadas a
educacdo das PCD (MAZOTTA, 2005). Para o professor da
escola 1, isso comega quando se faz a seguinte reflexao:

... a sociedade ¢ um todo e ndo uma parte, entdo a escola
tem que ter essa preparagdo e obrigagao de trazé-los, € com
isso a gente também estar preparado para recebé-los e atuar
como se fosse um aluno normal dito normal, a escola tem
que ter essa dinamica, e ai buscar todos os recursos
necessarios pra isso. (Professor da turma 1-1).

A escola Publica como democratizadora do ensino (FREIRE,
1996; LIBANEO, 2012; MEDEIROS, 2020) tem se
transformado no simbolo de resisténcia para a educacdo
publica (FREIRE, 1996), mas, ainda assim, precisa de
condi¢des de uma organizacdo especifica, pontuada e multipla
na implementagdo e desenvolvimento das agdes inclusivas
(BOOTH, AINSCOW, 2002; CROCHIK, 2009; MAZOTTA,
2005). Sobre o fato de a escola publica estar cumprindo seu
papel no quesito ser inclusiva ou nao, o diretor da escola 1
analisa:

... eu vou analisar as coisas sobre dois contextos. Eu vou
dizer que ¢ inclusivo se eu levar em consideragdo o
quantitativo de alunos e o quantitativo de profissionais. Ai
eu vou te dizer que sim. mas ai eu vou td cumprindo s6
um aspecto da legislagdo que é a garantia do que? De que
os alunos possam frequentar a escola em classes regulares.
Isso é s6 um aspecto da legislagdo. O outro aspecto,
infelizmente ai eu vou ter que dizer pra vocés. Olha, a
outra parte ndo é contemplada a contento. Porque a
contento significaria eu ter o que? Aquilo que a gente
falava agora ha pouco: espagos, ordenamento,
organizagdo. a propria logica e nogao do curriculo. Porque
o curriculo que nés temos ndo ¢ um curriculo pra alunos
em situagdo de inclusdo . . . Vocés viveram aqui algum

tempinho e vocés perceberam que o que nds temos aqui,
por exemplo, de acessibilidade o que a gente chama ¢ o
minimo, do minimo, do minimo, do minimo. Entdo esse
minimo... do minimo... do minimo... acaba sendo um
complicador quando deveria ser o que um facilitador.
Porque nem o minimo nods conseguimos, de uma certa
forma operacionalizar a contento. Entdo sempre,
infelizmente comparece uma lacuna consideravel. E um
abismo entre, por exemplo, o discurso que ¢ um discurso
institucional, ha uma lacuna entre o discurso institucional,
que ¢ o discurso que se faz ao atendimento inclusivo que
se € uma referéncia do atendimento de inclusdo, mas € o
que temos na pratica. (Diretor da escola 1).

Para o diretor da escola 1, para que a Escola Publica possa
firmar o compromisso com a inclusdo da PCD, a mesma
precisaria sofrer reformulagdes (LIBANEO, 2012) — tanto nas
questdes ligadas ao ordenamento do Sistema, como na esfera
pedagégica — (LIBANEO, 2006), visando criar uma filosofia
de escola inclusiva (BOOTH & AINSCOW, 2002;
MAZOTTA, 2005). Sobre isso, o gestor enfatiza:

... eles tém aquela questdo, por exemplo, do atendimento
que ¢ feito junto até mesmo aos familiares, que precisam
de orientagdes, com relagdo informacdes, com relagdes
ao acolhimento, ao cuidado, etc., mas, no aspecto
pedagdgico, ainda existem algumas lacunas que ainda
ndo se conseguiu superar, agora essas lacunas elas
acontecem ndo necessariamente pela falta de vontade do
grupo nem tampouco por vontade da gestdo da escola ela
acontece por conta de uma questdo que € que tem a ver
com o ordenamento do nosso sistema. (Diretor da escola

1.

Os professores também veem na reformulacdo de questdes
nesse sentido uma possibilidade de auxilio (LIBANEO, 2006),
mas entendem que a auséncia desses elementos ndo pode e nao
deve tirar dos alunos PCD o direito de estarem na escola e
serem educados por ela (ADORNO, 1995; MAZOTTA, 2005).
Esses profissionais, na maioria das vezes, sdo os que
conduzem a Escola Publica em sua resisténcia diante do
sistema (LIBANEO, 2012), pois, em suas falas, indicam que,
embora esse sistema esteja repleto de falhas (MAZOTTA,
2005) que impossibilitam o desenvolvimento de praticas
capazes de proporcionar o resultado positivo na educacdo e no
desenvolvimento dos alunos PCD (BOOTH & AINSCOW,
2002; MAZOTTA, 2005), é claramente reconhecido o
potencial dos mesmos (LIBANEO, 2006), que, como ja
mencionado, sdo colocados em linha de frente diante dessa
resisténcia (LIBANEO, 2012). O ponto de vista sobre as
questdes da PCD na Escola Publica para as professoras e
professores das turmas pesquisadas traga uma reflexdo sobre o
fazer desses profissionais (LIBANEO, 2012; MAZOTTA,
2005) e sobre a filosofia inclusiva que carregam (BOOTH &
AINSCOW, 2002; LIBANEO, 2012; MAZOTTA, 2005).
Aqui, destacamos alguns trechos das falas de professores
durante as entrevistas. S3o destaques que identificam o pensar
a educagdo (FREIRE, 1996) ndo apenas dos alunos PCD, mas
das relagdes que envolvem a escola, o fazer docente e o
processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 2006;
MAZOTTA, 2005). Para a professora da escola 3:

.. . Eu aprendi assim com eles que todos os alunos tém o
seu tempo de aprendizagem, entdo eles t€ém uma evolucdo
eu digo que dentro do universo deles ¢ uma evolucdo
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significativa. Pra gente que t4 do lado de fora parece que
ndo ¢ mais pra eles eu percebo que ha um
desenvolvimento. E bem lento mais ele existe e ele é
significativo. (Professora da turma 3-1).

Ja a professora da escola 4 lembra sobre a questdo
humanizadora, tanto da escola, quanto da atitude pessoal de
professores e qualquer outro membro da comunidade escolar
(FREIRE, 1996; LIBANEO, 2012). A mesma afirma que: . . .
A propria questdo humana eu acho que parte de uma relagao
dos alunos e parte da relagdo de nds, colegas professores . . .”
(Professora da turma 4-1).

Na mesma linha de pensamento estd a professora da escola 6,
que também lembra a fun¢do social da propria escola
(LIBANEO, 2012) e, a partir disso, as relagdes escolares a que
a inclusdo remete: ““. . . mas eu acho que ndo é questdo de
aluno em si, é questdo da sociedade em si, de ter um olhar
inclusivo em tudo, de ter um olhar de empatia, mas na escola é
assim, ¢ um lugar de discussdo sobre isso. . .” (Professora da
turma 6-1).

E importante destacar que os professores nio se consideram
coniventes com o sistema (LIBANEO, 2012), visto que, diante
da auséncia do Poder Publico, sdo necessarias a¢des para que o
desenvolvimento dos alunos seja possivel (FREIRE, 1996;
LIBANEO, 2006; MAZOTTA, 2005), principalmente entre os
que se encontram na condigdo de PCD (BOOTH &
AINSCOW, 2002; CROCHIK, 2009), ¢ os profissionais da
educagdo consultados ndo medem esforgos para fazer da escola
uma instituigdo que torne isso possivel (LIBANEO, 2012). De
acordo com o que declara a professora da escola 5:

... A gente pensa que ndo tem luz no final do tinel, mas
quando a gente acompanha o aluno de onde chegou até
onde esta, a tristeza que dd é que eles ndo tenham
conseguido em um acompanhamento anterior, porque
alguns alunos com certeza avangariam mais. . . (Professora
da turma 5-1).

Odiretor entrevistado também nio usa a questdo do sistema
como justificativa para que a escola ndo busque caminhos para
se tornar inclusiva (MAZOTTA, 2005), ao contrario,
osesfor¢os tem demonstrado que a escola ndo pode suportar e
nem ser produtora de projetos de exclusdo, nem de segregagao
(ADORNO, 1995; BOOTH & AINSCOW, 2002; CROCHIK,
2016; FERIRE, 1996), pois essas situagdes fazem com que a
escola se torne um projeto de violéncia contra os sujeitos
(ADORNO, 1995). Reafirmamos o que ja se tem concluido
por intimeros pesquisadores que ha muito ja nos fizeram
compreender, na escola, a Inclusdo ndo sera possivel em sua
totalidade (CROCHIK, 2016), mas toda acdo nesse sentido
produzira efeitos para que essa torne-se menos desigual, mais
humana ¢ mais democratica (BOOTH & AINSCOW, 2002;
CROCHICK, 2016; FREIRE, 2009; LIBANEO, 2012;
MEDEIROS, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

A Escola Publica brasileira continua sendo, para professores e
educadores, o maior referencial de democratizagdo do ensino
no pais. Esse modelo tornou-se, para a maior parte da
populagdo brasileira, a possibilidade de acesso a educagdo, que
mesmo sendo democratizada pela presenga da Escola Publica,
tem travado uma luta histérica para que os que necessitam de

possibilidades de acesso ao ensino formal tenham ndo apenas
seu ingresso, mas que lhe sejam dadas condicdes de
permanéncia a uma educagdo de qualidade, tornando-se essa a
chave do seu desenvolvimento integral nas a¢des voltadas para
a formacdo de um sujeito capaz de exercer sua consciéncia
critica e seu potencial de reflexdo, tornando-o um ser livre,
emancipado e auténomo. Embora as Ciéncias da Educagdo
consigam dar & Pedagogia um suporte para que esta seja a
diretriz de todos os pressupostos ¢ agdes que envolvem a
compreensdo do fendmeno Educagdo, as agdes educativas da
Escola Publica brasileira ndo t€ém conseguido atingir o que a
Pedagogia vem preconizando como idedrio. Isso ndo ¢ apenas
motivado pela comunidade escolar, pois o sistema orgéanico da
Escola Publica brasileira tem uma profunda caréncia historica
de investimentos e de politicas publicas para que essa
instituicdo venha adquirir uma estrutura que seja capaz de
proporcionar condi¢des ampliadas de fazer com que a
Educag@o cumpra seu papel libertador. Apesar disso, ha muito
a Escola Publica tem se destacado como um referencial de
resisténcia. Mesmo com todas as dificuldades possiveis, a
Escola Publica brasileira, através de sua comunidade escolar,
em especial do corpo docente e gestor em conjunto, tem
buscado meios para fazer com que possa se mostrar presente
na aplicagdo de todo e qualquer recurso pedagdgico, na
tentativa de tornar-se verdadeiramente democratica, embora se
reconheca que a escola precisa de agdes mais emergentes.
Nessa perspectiva, destaca-se o fato de que as barreiras
enfrentadas pela burocratica e pelo descaso com suas
necessidades fazem com que a Escola Publica ndo consiga
manter um projeto de ensino que possa abarcar todos os
alunos, principalmente aqueles que precisam de agdes
pedagdgicas mais especificas por se encontrarem em situagdes
que os diferenciam. Essas barreiras consequentemente tém
deixado muitos sujeitos em uma condicdo desfavoravel,
comprometendo seu acesso e permanéncia dentro do sistema
publico de ensino. Muitas vezes, esses sujeitos findam por ndo
serem inseridos nos processos educativos proporcionados pela
Escola Publica, que, por sua vez, precisa desenvolver agdes
para incluir esses que se encontram excluidos. Uma das partes
mais atingidas por essa exclusdo sdo aqueles que se encontram
na condi¢do de PCD, pois esses, diferente daqueles que néo
possuem nenhuma deficiéncia, precisam que a escola ofereca
condi¢des especiais para trabalhar sua educagdo e
desenvolvimento. Isso, além de custos para o sistema, ¢é
também uma necessidade de reformulagcdo da propria escola,
que inclui formagdo especifica e continuada do corpo docente,
além de politicas pedagodgicas inclusivas desenvolvidas pela
propria escola, que deve ser pensada para todos os alunos
dentro da diversidade de sujeitos que se encontram em seu
interior. A pesquisa mostra que o chio da Escola Publica ¢ um
caminho para diagnosticar eventuais desacertos nos
direcionamentos que a escola deve tomar. Assim, ¢ possivel
seguir tratando das problematicas que permeiam o ambiente da
Escola Publica através da busca de respostas para questdes
que, por vezes, ndo se estabelecem de formas tdo enigmaticas,
mas exigem respostas imediatas por se manifestarem de
maneira latente diante dos dados que aqui estdo expostos.
Essas questdes possivelmente podem ser respondidas através
da reflexdo sobre a condi¢ao que se tem e que se pretende para
a Educacao proporcionada pela Escola Publica brasileira.
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