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ARTICLE INFO ABSTRACT

Objetivos: Analisar a necessidade de implementacdo do direito fundamental a educagdo basica para pessoas
com deficiéncia conforme a agenda da ONU 2030. Métodos: Pesquisa de carater qualitativo, baseada na
andlise de conteudo de legislagdes nacionais e internacionais referentes ao direito a educagdo basica para
pessoas com deficiéncia. Resultados: A educagdo inclusiva para alunos com deficiéncia requer maiores
investimentos do poder publico e nas escolas ainda é pouco conhecida pelos profissionais, o que requer
intervengdes de formagdo, mudangas comportamentais e capacitagdes especificas capazes de mudar esta
realidade. Consideracées finais: Constatou-se que as politicas publicas direcionadas a inclusdo de alunos com
necessidade educacional especial requer a implementagéo do principio democratico de educagio para todos, e
ndo apenas na permanéncia fisica dos alunos na escola, a fim de possibilitar o desenvolvimento destes, bem
como garantir que suas necessidades e diferengas sejam respeitadas.

Article History:

Received 11" November, 2022
Received in revised form

24" November, 2022

Accepted 16™ December, 2022
Published online 27" January, 2023

KeyWords:

Educag@o. Pessoas com deficiéncia.
Politicas Publicas.

*Corresponding author: Laura Reily de Souza,

Copyright©2023, Laura Reily de Souza et al. This is an open access article distributed under the Creative Commons Attribution License, which permits
unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the original work is properly cited.

urbanismo da universidade sdo francisco: Narrativas da sala de aula”, International Journal of Development Research, 13, (01), 61256-61261.

[ Citation: Laura Reily de Souza, Luciana Haddad Ferreira and Maria de Fditima Guimardes. 2023. “Experiéncia extensionista no curso de arquitetura e ]

INTRODUCTION

O estudo ora proposto apresenta como eixo de andlise os direitos
constitucionais, especialmente, o direito fundamental a educagéo para
as pessoas com deficiéncia. Registre-se, desde logo, que sera utilizada
a terminologia “pessoa com deficiéncia”, conforme preconiza a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, publicada
pela ONU em 2006, e ratificada no Brasil como emenda
constitucional por meio do Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho
de 2008, e pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Segundo o
art. 1° desta Convencgdo: Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participac@o plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas.

Assim, a deficiéncia é considerada uma condigdo humana, que
identifica um determinado grupo social que tem impedimentos
fisicos, sensoriais ou intelectuais. As politicas de inclusio vém
ocupando crescente espago nos debates educacionais e remetem a
trajetoria da democratizagdo da educagfo, em todos os seus niveis.
Deste modo, o presente artigo, portanto, esta voltado para o acesso a
educagdo basica e para a analise do cumprimento da legislagdo pelo
Poder Publico nas escolas publicas e pelas instituicdes de ensino
privadas.

METODOLOGIA

A presente pesquisa apresenta revisao bibliografica a partir da analise
de publicagdes recorrentes sobre o tema. Além disso, utilizou-se
também o método de analise de conteudo, por meio do qual foram
analisadas normas, valores, diretrizes e objetivos internacionais sobre
a educacao inclusiva de pessoas com deficiéncia.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

As pessoas com deficiéncias tiveram diferentes formas de tratamento
e convivéncia ao logo do tempo. Assim, tem-se que a percepcdo sobre
a deficiéncia é uma construcdo além de tudo social, de forma que ao
longo da histoéria, em cada época, a sociedade dispde de informagdes,
crengas, recursos ¢ valores inerentes aquele momento. Ao estudar-se
sobre esse historico concluimos que se percorreu um longo caminho,
cheio de percalgos, para chegar-se a condi¢do da possibilidade de
escolarizagdo desse publico. Com o avangar da sociedade, no entanto,
¢ possivel afirmar que ha uma mobilizagdo internacional pela
educaglo inclusiva e trata-se de uma campanha politica, cultural,
social, econdmica e pedagogica criada para defender o direito dos
alunos com deficiéncia de conviverem, aprenderem e participarem
juntos com os demais, sem qualquer discriminagdo e/ou segregacao.
No entanto, apesar do movimento comegar no inicio do século XX,
acOes concretas com o objetivo de influenciar a legislagdo e atuagdo
dos paises parceiros surgiram somente a partir de 1950, de modo que
ainda sdo muitas as barreiras a serem ultrapassadas. Dentre elas, o
desafio de universalizar o acesso destas pessoas a satide, ao emprego,
a seguranga, e a educagdo, sendo esta Ultima o objeto deste estudo, a
partir da analise de documentos internacionais, importantes marcos
politicos/normativos, que nortearam significativos avangos e
culminaram na elaborag@o dos atuais Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel para todos os povos e nagdes (agenda ONU 2030) —
especificamente buscando a educagio inclusiva.

Inicialmente, tem-se a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
um dos mais importantes, se ndo o maior, marco historico na seara
dos direitos do ser humanos, que em 10 de dezembro de 1948, foi
adotada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU). A Declaragio
surge no contexto de pos-guerra, no ano de 1948, como um
mecanismo de protegdo consubstanciado na ideia de “proteger o
homem contra o homem, as nagdes contra as nagdes e sempre que
homens e nag¢des se arroguem o poder de violar direitos” (ONU,
1048). A educag@o como ideal comum a ser alcangado por todos os
povos e todas as nagdes ganha evidéncia internacional a partir desta
Declaragdo (1948), que foi elaborada pela Assembleia Geral das
Nagdes Unidas através da resolucdo 217 A III (ONU, 1948) que,
embora ndo se constitua como uma lei, norteia parte das tomadas de
decisdes no cenario internacional. Em relagdo a educagfo inclusiva,
embora no ano de 1948 ainda ndo se utilizasse este termo, a referida
Declaragao assim destaca no artigo 26, itens 1 e 2:
1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A
instrugdo elementar sera obrigatoria. A instrugdo técnico-
profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugdo
superior, estd baseada no mérito. 2. A instrugdo sera orientada no
sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e pelas
liberdades fundamentais. A instrug¢do promovera a compreensao,
a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou
religiosos e coadjuvara as atividades das Na¢des Unidas em prol
da manutengao da paz (ONU, 1948).

Assim, a Declaragdo garante a educagdo como um direito de todos,
independentemente de sua origem ou condi¢do social, devendo
orientar o pleno desenvolvimento da personalidade humana. Nesse
sentido, para Lynn Hunt (2009), a proclamacdo deste documento
expressa um ideal comum a ser alcangado por todos (povos e nagdes),
estabelecendo que todo individuo e 6rgdo busque, por meio da
educagio, promover o respeito aos direitos e liberdades, bem como
assegurar o seu reconhecimento e cumprimento efetivos e universais,
tanto quanto aos povos dos Estados-membros como entre os povos
sob sua jurisdigdo, a partir de medidas progressivas nacionais e
internacionais.

A partir de entdo, o que vem sustentando a educagdo especial na
concepcdo inclusiva sdo os estudiosos e principalmente as normas que
garantem o efeito da diversidade e o cumprimento de seus direitos
dentro do espacgo escolar. Essa legalidade estabelece que uma escola,

sob a perspectiva inclusiva, deve cumprir os termos das leis
internacionais no que tange aos direitos humanos vez que consideram
todos de forma igualitaria sem qualquer discriminagdo, exclusdo ou
preconceito (FERNANDES; DUARTE, 2020).

Um segundo importante documento internacional a ser considerado
trata-se da Convengdo Sobre os Direitos da Crianga. Que em 1989fora
adotada pela Assembleia das Nagdes Unidas e posteriormente, em
setembro de 1990, foi ratificada pelo Brasil. Este documento versa
sobre direitos sociais, culturais, civis, politicos, econdmicos, politicos.
Isto ¢, trata de direitos considerados fundamentais a todas as criangas
e suas respectivas disposicdes a serem aplicadas, considerando que as
criancas por serem mais vulneraveis, necessitam de atencdo e
protecdo especial. Para cumprir esse objetivo, a Convengao dispde de
54 artigos que se subdividlem em quatro categorias, quais sejam:
direitos a sobrevivéncia; direitos relativos ao desenvolvimento;
direitos relativos a protecdo; e direitos de participacdo (UNICEF,
2019).

Tal ¢é seu interesse e foco na protecdo de criangas e jovens, que esta
define em seu Artigo 1° que crianga ¢ todo ser humano menor de 18
anos, com excecdo daqueles que alcangarem a maioridade mais cedo,
nos moldes da referida lei aplicavel. Diante do contexto desta
pesquisa, destaque-se o quinto principio desta Convengdo, visto que
trata especificamente dos direitos de pessoas com deficiéncia,
considerando os educadores enquanto responsaveis por assumir o
papel de valorizar este publico como individuos e seres sociais. O
artigo 23 da Convengdo preceitua, entre outras coisas, os seguintes
termos: que os Estados Partes reconhecem a crianga portadora de
deficiéncia o desfrute de uma vida plena e decente, com garantia de
dignidade, favorecimento de autonomia, e participagdo ativa na
comunidade; que os Estados Partes reconhecem a crianga com
deficiéncia o direito de receber cuidados especiais, estimulando e
assegurando a prestagdo da assisténcia solicitada, sendo essa
assisténcia prestada gratuita sempre que possivel, considerando a
situagdo econdmica dos pais ou de seus cuidadores, visando assegurar
a crianga deficiente o acesso efetivo a educagdo, a capacitagdo, aos
servigos de satide, aos servicos de reabilitacdo, a preparacdo para o
emprego e as oportunidades de lazer; que, de maneira geral, os
Estados Partes promoverfo, com espirito de cooperagdo internacional,
um adequado intercambio de informagdes nos campos da assisténcia
médica preventiva e do tratamento médico, psicologico e funcional
das criangas deficientes.

A vista disso, esta Convengdo é um grande avanco, pois reforga a
crianca com deficiéncia enquanto sujeito de direitos e que necessita
de cuidados especiais, além de educagio e formagao adequada que lhe
permita usufruir de uma vida plena, com dignidade que lhe possibilite
mais autonomia e integragdo social. No mesmo sentido, a Declaragdo
Mundial de Jomtien Sobre Educagdo Para Todos de 1990 surgiu em
um contexto onde 960 milhdes de adultos compunham o indice de
analfabetismo ¢ mais de 100 milhdes de criangas ndo dispunham de
acesso ao ensino primario, e no que se refere a educagdo de pessoas
com deficiéncias, no artigo 3, item 5, assim declarou:

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atencio especial. E preciso
tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo
aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNICEF, 1990).

Destarte, os artigos da Declaragdo estdo embasados na ideia de
universalidade do acesso a educag@o e na promogio da equidade. Em
sintese, a Declaragdo prevé definigdes e fornece novas abordagens
acerca das necessidades basicas de aprendizagem, objetivando firmar
compromissos mundiais no intuito de garantir a todos os sujeitos os
conhecimentos basicos e essenciais a uma vida digna, projetando uma
sociedade mais humana e justa com atengdo especial para os grupos
vulneraveis, dentre os quais, as pessoas com deficiéncia. De forma
mais profunda e detalhada, no que tange ao pensamento de inclusdo
nas escolas ¢ a diversidade, em 1994 ¢ elaborada a Declaragdo de
Salamanca, um documento que resultou da Conferéncia Mundial
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sobre Necessidades Educativas Especiais e tornou-se um dos
principais documentos internacionais em relacdo ao tema, visto que
detalha principios, politicas e praticas para um sistema de educagio
inclusiva plena.

A Declaragdo de Salamanca proclama que:

Cada crianga tem o direito fundamental a educagdo e deve ter a
oportunidade de conseguir ¢ manter um nivel aceitavel de
aprendizagem; Cada crianga temcaracteristicas, interesses,
capacidadesenecessidadesdeaprendizagemquelhesaoproprias;

Os sistemas de educacdo devem ser planeados e os programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade
destas caracteristicas e necessidades;

As criancas e jovens com necessidades educativas especiais
devem ter acesso as escolas regulares, que a elas devem adequar
através de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao
encontro destas necessidades;

As escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva,
constituem os meios mais capazes para combater asatitudes
discriminatérias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagfo para
todos; além disso, proporcionam uma educagdo adequada a
maioria das criangas e promove a eficiéncia, numa optima relagio
custo-qualidade, de todo o sistema educativo (UNESCO, 1994).

Neste sentido, durante a reunido se reconheceu a ‘“necessidade e
urgéncia para providenciar a educagdo para as criangas, jovem e
adulta com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino” (UNESCO, 1994). Para tanto, o referido
documento registra como uma das obrigacdes dos Estados signatarios
a garantia de integrar a educagdo das pessoas com deficiéncia ao
sistema educacional regular, abordando uma “Estrutura de A¢éo em
Educagdo Especial”.

Além disso, com o objetivo de remediar os prejuizos causados pela
auséncia de acesso a educag@o no tempo devido, também contempla a
Educagio de Adultos com deficiéncias (item 55), pontuando que:

55. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber atengdo
especial quanto ao desenvolvimento e implementagdo de
programas de educagdo de adultos e de estudos posteriores.
Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber prioridade de
acesso a tais programas. Cursos especiais também poderiam ser
desenvolvidos no sentido de atenderem as necessidades e
condicoes de diferentes grupos de adultos portadores de
deficiéncia (UNESCO, 1994).
Ressalte-se que o termo “portador de deficiéncia” ¢ eivado de
preconceitos, esteredtipos, que, ao contrario da ideia de inclusdo
exclui por ser carregado de estigmas. Por muito tempo este termo
remetia a outros como ‘“‘anormal”, “incapaz”’, “deficiente”,
“defeituosos” ou “ineducéavel”. Atualmente, terminologia “portador
de deficiéncia” ja esta superada (ANGELUCCI; LINS, 2007, p. 333).
Posteriormente, a fim de romper com esta visdo, surge o termo
“pessoas com necessidades especiais” e suas derivagdes, ndo
obstante, tal terminologia também caiu em desuso, visto que acabava
por remeter a ideia de que a pessoa tinha uma necessidade especial, o
que nem sempre se aplica. Com a Declaragdo de Salamanca, surge
uma nova nomenclatura, utilizada até os dias atuais: “pessoa com
deficiéncia”, que, embora seja mais inclusivo, destaque-se que, ainda
nio garante a inclusdo social destas pessoas. Por tudo isso, a
Declaragdo de Salamanca passou a significar um marco historico
mundial no que se refere a educacgdo inclusiva, transformando-se na
diretriz educacional de quase todos os paises, especialmente daqueles
que, apds o encontro, subscreveram a declaragdo, dentre os quais esta
o Brasil. Ainda analisando os documentos que buscam assegurar o
acesso a educagdo basica para pessoas com deficiéncia, no final do
século XX, em 1999, ocorreu a Convengdo de Guatemala, Convengao
Interamericana para a FEliminagdo de Todas as Formas de
Discriminago contra Pessoas com Deficiéncia. A partir do principio
da ndo discriminagao, se reafirmou que pessoas com deficiéncias tém

os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais
pessoas, inclusive o direito de ndo se submeter a discriminagdo por
causa da sua deficiéncia (OEA, 1999). Tal Convengdo foi aprovada
pelo Congresso Nacional Brasileiro por meio do Decreto Legislativo
n.° 198, de 13 de junho de 2001 e promulgado pelo Presidente da
Repuiblica através do Decreto n°® 3.956/2001, sendo um marco para a
Educagdo inclusiva, visto que permitiu uma reinterpretacdo da
educagdo especial - que passou a ser compreendida no contexto da
diferenciagdo - e trouxe a necessidade de reavaliagdo dos
procedimentos de segregagdo até entio realizados (CORREA, 2012).
No que se refere a educagdo, os Estados Partes presentes na
Convengdo, concordaram e se comprometeram com O
desenvolvimento de certas a¢des e encaminhamentos para o alcance
de seus objetivos, o que robusteceu os documentos que lhe
antecederam, ressaltando a necessidade de se prevenir e, ainda, de
eliminar toda e qualquer forma de discriminag@o contra pessoas com
deficiéncias propiciando sua plena integragdo. Outro evento politico
importante foi o Férum Mundial da Educagéo, realizado em abril de
2000, em Dakar, cidade do Senegal, representando um marco para a
educacdo global, pois 164 paises se comprometeram a atingir
objetivos estabelecidos na solenidade em relag@o ao eixo “Educacdo
para Todos”, de forma que concordaram e assinaram o texto “Marco
de Acdo de Dakar, Educagdo para Todos: Cumprindo nossos
Compromissos Coletivos”. Trata-se de um compromisso coletivo para
acdo, em que 0s governos se comprometeram em assegurar o alcance
e permanéncia dos objetivos ¢ metas de Educagdo para Todos, por
meio de parcerias em cada pais, apoiados na cooperacio com
instituicdes e agéncias regionais e internacionais.

Isto reafirmou a visdo da Declaracdo Mundial de Educagdo para
Todos, embasada pela Declaragdo Universal de Direitos Humanos e
ainda pela Convengao sobre os Direitos da Crianga, considerando que
todas as criangas, jovens e adultos possuem direitos humanos que lhes
sdo fundamentais, dentre eles, uma educagdo basica que vise
satisfazer suas necessidades de aprendizagem no mais amplo sentido.

Portanto, os paises assumiram o compromisso descrito no artigo 7° do
texto, de atingir seis objetivos educacionais de amplo alcance pelo
prazo de 15 anos:
I. expandir e melhorar o cuidado e a educagéo da crianga pequena,
especialmente das mais vulneraveis e em maior desvantagem;
II. assegurar que todas as criangas, com énfase especial nas
meninas e nas criangas em circunstancias dificeis e pertencentes a
minorias étnicas, tenham acesso a educacgdo primaria obrigatoria,
gratuita e de boa qualidade até o ano 2015;
III. assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os
jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso equitativo a
aprendizagem apropriada e as habilidades para a vida;
IV. alcancar uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetizacdo de
adultos até 2015, especialmente para as mulheres, e acesso
equitativo a educagdo basica e continuada para todos os adultos;
V. eliminar disparidades de género na educacdo primaria e
secundaria até 2005 e alcancar a igualdade de género na educac@o
até 2015, com enfoque na garantia ao acesso ¢ ao desempenho
pleno e equitativo de meninas na educagio basica de boa
qualidade;
VI. melhorar todos os aspectos da qualidade da educagdo e
assegurar exceléncia para todos, de forma a garantir a todos
resultados reconhecidos e mensuraveis, especialmente na
alfabetizacdo, na aquisi¢do de conhecimentos matematicos e
habilidades essenciais a vida (UNESCO, 2000).

Considera-se que o alcance das referidas metas esta além dos muros
dos sistemas educacionais formais. Partindo do exposto, as estratégias
levantadas estdo baseadas na ideia de Educagio para Todos,
incluindo-se pessoas com deficiéncias, como um direito fundamental
ao desenvolvimento humano. Este acesso a educagdo deve ser uma
prioridade - tanto internacional como nacional - de forma a despertar
um comprometimento politico, investimentos financeiros e a
participacdo coletiva de todos os interessados, no intuito de formular
programas, politicas publicas e planejamentos estratégicos para tais
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fins. Assim, o Marco de Ag¢do de Dakar demonstrou a preocupacao
internacional em tornar efetivo o direito a educagdo de todos, ressalte-
se que esta preocupagdo também ¢ do Brasil, a busca por promover
um ensino de qualidade, isondmico e disponivel a todos. Ainda nesse
sentido, a Declaragdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo foi
aprovada no ano de 2001, pelo Congresso Internacional “Sociedade
Inclusiva”, afirmando que as pessoas com deficiéncias intelectuais
tém direitos basicos e liberdades fundamentais que necessitam de
garantias.

Substancializado no artigo 1° da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, a referida declaragdo considera que todos os seres humanos
nascem livres e sdo iguais em direitos e em dignidade. Assim, o
acesso aos espagos deve ser igualitario, sendo um requisito para as
liberdades fundamentais e os direitos humanos universais.Neste
sentido, com a lideranca das Nagdes Unidas, a comunidade
internacional considerou a necessidade de garantias de acesso a
grupos especificos. Assim, juntaram-se vozes, por meio das
declaragdes intergovernamentais € com parcerias com governos e
sociedade civil, dentre outros, no intuito de se desenvolverem praticas
e politicas inclusivas. Outro importante documento ¢ a Convengdo
Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. A construgdo da
agenda internacional sobre pessoas com deficiéncia se tornou tdo
relevante que a ONU, promoveu uma convengdo especifica com o
objetivo de registrar em documento unico as garantias das pessoas
com deficiéncia, de modo a eliminar problemas de interpretagdes
isoladas e facilitar a efetivacdo plena dos direitos conquistados. Neste
contexto, restou acordado que as pessoas com deficiéncia devem
desfrutar de forma completa dos direitos humanos como qualquer
pessoa: elas sdo capazes de viver suas vidas como cidaddos plenos,
que podem dar contribuigdes valiosas a sociedade, se tiverem as
mesmas oportunidades que os outros tém.

O artigo 24, da referida convengé@o aborda sobre a educag@o de pessoa
com deficiéncia, destacando que:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo. Para efetivar esse direito sem
discriminagd0 e com base na igualdade de oportunidades, os
Estados Partes assegurarfo sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida,
com os seguintes objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de
dignidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela
diversidade humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade ¢ dos
talentos e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim
como de suas habilidades fisicas e intelectuais;

c) A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre.

2. Para a realizagdo desse direito, os Estados Partes assegurardo
que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegagdo de deficiéncia e que as criangas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e
compulsério ou do ensino secundario, sob alegagdo de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
primario inclusivo, de qualidade e gratuito, ¢ ao ensino
secundario, em igualdade de condigdes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem;

c) Adaptagdes razodveis de acordo com as necessidades
individuais sejam providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no
ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua
efetiva educacéo;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusdo plena.

3.0s Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a
possibilidade de adquirir as competéncias praticas e sociais
necessarias de modo a facilitar as pessoas com deficiéncia sua
plena e igual participagdo no sistema de ensino e na vida em
comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomardo medidas
apropriadas, incluindo:

a) Facilitacio do aprendizado do braille, escrita alternativa,
modos, meios e formatos de comunicagdo aumentativa e
alternativa, e habilidades de orientagdo e¢ mobilidade, além de
facilitacdo do apoio e aconselhamento de pares;

b) Facilitagdo do aprendizado da lingua de sinais e promogdo da
identidade lingiiistica da comunidade surda;

c¢) Garantia de que a educacdo de pessoas, em particular criangas
cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos
modos e meios de comunicacdo mais adequados ao individuo e
em ambientes que favoregam ao maximo seu desenvolvimento
académico e social.

4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados
Partes tomardo medidas apropriadas para empregar professores,
inclusive professores com deficiéncia, habilitados para o ensino
da lingua de sinais e/ou do braille, e para capacitar profissionais e
equipes atuantes em todos os niveis de ensino. Essa capacitacdo
incorporara a conscientizagdo da deficiéncia e a utilizagdo de
modos, meios ¢ formatos apropriados de comunicagdo
aumentativa ¢ alternativa, e técnicas e materiais pedagogicos,
como apoios para pessoas com deficiéncia.

5. Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino superior em geral, treinamento
profissional de acordo com sua vocagao, educagdo para adultos e
formacdo continuada, sem discriminacdo e em igualdade de
condigdes. Para tanto, os Estados Partes assegurario a provisdo de
adaptagdes razoaveis para pessoas com deficiéncia (ONU, 2007).

Nota-se que, de fato, a Convengdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, funda o primeiro instrumento juridico de carater
internacional que traz a garantia expressa da defesa dos direitos e a
protecdo das pessoas com deficiéncia. Assim, alicer¢ada nos direitos
humanos, a Convengdo defende que pessoas com deficiéncia devem
ter assegurados os seus direitos e liberdade fundamentais, sem que
sejam discriminadas. Portanto, atualmente ha apenas quatro tratados
internacionais de direitos humanos com status equivalente ao de
emenda constitucional, deles, trés versam sobre pessoa com
deficiéncia. Isto ¢, a Convengdo da ONU sobre o Direito da Pessoa
com Deficiéncia, Protocolo adicional a Convengdo da ONU sobre o
Direito das Pessoa com Deficiéncia e Tratado de Marraqueche, ora
mencionado, que objetiva facilitar o acesso a obras publicadas as
pessoas cegas, com deficiéncia visual ou com outras dificuldades para
ter acesso ao texto impresso, demonstrando a importancia do tema em
nivel mundial. Nesse cenario de busca de protegdo, surge também o
Relatorio de Situagdo Mundial da Infancia, realizado pela UNICEF
em 2013, trazendo informagdes qualitativas e quantitativas sobre a
inclusdo de criangas e adolescentes na educagdo, inclusive no Brasil,
sendo um instrumento importante de avaliagdo da efetivacdo dos
direitos discutidos e garantidos no final do século XX.

Nos termos levantados no Relatorio assim estabelece:

A educagdio ¢ a porta de entrada para a participagdo plena na
sociedade. E particularmente importante para criancas com
deficiéncia, que frequentemente sdo excluidas. Muitos dos beneficios
da escola consolidam-se ao longo do tempo — por exemplo, garantir o
sustento na vida adulta —, mas alguns sdo visiveis quase
imediatamente. A participacdo na vida escolar ¢ importante para
criancas com deficiéncia, uma vez que corrige equivocos que
impedem a inclusdo. [...]. Em principio, todas as criancas tém o
mesmo direito a educagdo. Mas, na pratica, esse direito ¢
desproporcionalmente negado a criangas com deficiéncia.
Consequentemente, fica prejudicada sua capacidade de usufruir de
todos os direitos de cidadania e de assumir papéis valorizados pela
sociedade — principalmente por meio de emprego remunerado
(UNICEF, 2013, p. 27). Neste sentido, um ponto importante
destacado por meio do Relatério foi a ideia de que incluir vai além de
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integrar, pois integrar tem a ver com simplesmente trazer a crianga
com deficiéncia para uma estrutura pré-existente com normas e
padrdes que sdo predominantes, no dmbito educacional, por exemplo,
a tentativa de integracdo pode recair na simples admissao de criangas
com deficiéncias em escolas regulares, o que ndo significa que estas
criangas estejam sendo incluidas. Portanto, a inclusdo so sera efetiva
quando as escolas forem projetadas e administradas para que todas as
criangas passem receber uma educagdo de qualidade, garantindo a
aquelas com deficiéncias todos os recursos necessarios para o seu
desenvolvimento, recursos estes, de carater arquitetonico e
pedagogico no seu mais amplo sentido.

Destaque-se, ainda, que o relatorio considera que a inclusdo destas
criangas traz beneficios a sociedade como um todo. Assim, como um
instrumento de avaliagdo, demonstrou em dados que ainda havia
pouca efetivacdo de uma educagdo inclusiva plena, conforme ja
construido em agenda internacional. Anos depois, em 2015, foi
realizado o Forum Mundial de Educagdo, em que se estabeleceu uma
nova visdo para a educagdo dos proximos 15 anos, por meio da
Declaragdo de Incheon com a perspectiva de uma Educagdo 2030
“rumo a uma educagio de qualidade inclusiva e equitativa e a
educago ao longo da vida para todos". Tal declaragio foi adotada,
com base em um balango feito, desde os anos 2000, dos progressos
atingidos para alcance dos objetivos de Educagéio para Todos, além
das metas relacionadas a educagdo, dos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM), e, ainda da analise dos desafios
restantes, tal como, considerando o determinado na agenda de
educac@o 2030, as agdes e as novas prioridades e estratégias para a
sua realizagdo.

Por meio deste, foram avaliados aspectos que prejudicavam a
educagdo e o seu desenvolvimento considerando um contexto
mundial, havendo um comprometimento com o incremento de
sistemas educacionais mais inclusivos, com maior capacidade de
atender as necessidades de criangas, jovens e adultos, em ambientes
de saudaveis, acolhedores e seguros. Conforme Cossetin, Domiciano
e Figueiredo (2021), a Educagdo corporificada no processo de
reestruturagdo econdmica viabiliza os proprios valores do mercado,
sendo vista de forma basilar para que se alcance a meta central dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. (ODS), qual seja:
“assegurar a educagdo inclusiva, equitativa e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos” (UNESCO, 1994). Neste sentido, a Declaracdo de Incheon
baseou-se no legado advindo de Jomtien e Dakar, e assim, surgiu
como um compromisso histérico onde todos os envolvidos
comprometeram-se com a transformacdo de vidas a partir de uma
nova visdo para a educagdo, alicercados em ousadas e inovadoras
acdes objetivando o alcance da meta até o ano de 2030. Conforme se
nota, o tema da acessibilidade ¢ da inclusdo da pessoa com
deficiéncia ganha cada vez mais destaque no cendrio internacional e
nacional, sendo, portanto, uma das principais pautas que regem os
debates acerca da sociedade. Isso porque garantir os direitos da
referida populacdo faz parte do processo democratico na constitui¢do
de uma sociedade que, de fato, valorize a diversidade humana. Sendo
assim, com o lema de “ndo deixar ninguém para tras” e o objetivo de
elevar o desenvolvimento do mundo e melhorar a qualidade de vida
das pessoas, em setembro de 2015, os 193 paises membros das nagdes
unidas, adotaram uma nova politica global, a saber: “Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel”.

A Convengéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, ocorrida
no ano de 2006, e adotada pela ONU, foi um marco de extrema
importancia por compor um documento de carater internacional que
traz contribuicdes extremamente significativas, ja que trata
exclusivamente das pessoas com deficiéncias. Desde entdo, esta
populagdo teve maior visibilidade no sistema internacional de
protecdo, a exemplo das seguintes referéncias que contemplam
especificamente este grupo social nesta agenda mundial da ONU. A
sigla. ODM refere-se ao termo“Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio”, estes validos de 2015 até 2030. No total, sdo contemplados
17 objetivos e 169 metas sobre erradicagdo da pobreza, educagio,
saude, igualdade de género, reducgdo das desigualdades, dentre outros.

A Educagio Inclusiva foi abordada no objetivo 4, que assegura “a
educagdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”.

Dentre as metas referentes ao tema, destacam-se:

Meta 4.1: até 2030, garantir que todas as meninas e meninos
completem o ensino primdrio e secundario livre, equitativo e de
qualidade, que conduza a resultados de aprendizagem relevantes e
eficazes;

Meta 4.5: até 2030, eliminar as disparidades de género na
educacdo e garantir a igualdade de acesso a todos os niveis de
educagdo e formacgdo profissional para os mais vulneraveis,
incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e as
criangas em situacdo de vulnerabilidade;

Meta 4.a: construir ¢ melhorar instalagdes fisicas para educagio,
apropriadas para criangas e sensiveis as deficiéncias e ao género e
que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros, nao
violentos, inclusivos e eficazes para todos (ONU, 2015).

Da analise das metas acima, resta clara a preocupacdo dos Estados
Partes em garantir que todos tenham acesso a educacdo e igualdade de
acesso a todos os niveis, incluindo-se as pessoas com deficiéncias.
Portanto, desde logo, ¢ possivel afirmar que, para além de ordens
constitucionais isoladas que buscam a educagdo inclusiva plena,
estamos diante de um direito de natureza supranacional que
transcende a ordem interna dos paises. Neste sentido, em carater mais
global, pode-se afirmar que todos os acordos internacionais
apresentados que visam a proteco, preservagdo e desenvolvimento de
pessoas com deficiéncias sdo resultados de lutas deste grupo ao longo
da histéria, marcados pela exclusdo, pela discriminagdo e pelo
preconceito. Tais idealizagdes refletem o anseio por uma sociedade
pautada na justica, na igualdade e na inclusdo, sendo essencial,
portanto, a¢des e todo empenho dos respectivos responsaveis afim de
tornar estas idealizagdes reais.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora muito ja se tenha avangado, em relacdo a criacdo de um
sistema legal e internacional de cooperagdo pelo direito ora objeto de
estudo, tem-se que muitos avangos ainda precisam ser efetivados no
cotidiano. Sendo assim, as organizagdes publicas e privadas, bem
como os paises e, ainda, a sociedade como um todo, precisam
empenhar esforcos para o alcance do acesso efetivo a educagio basica
para pessoas com deficiéncia. Caso contrario, havera apenas
regressdo nessa construcdo de inclusdo quanto a efetiva participagio
dessa populagdo na sociedade em condigdes de igualdade com os
demais.
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